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Мурюкина Е.В. канд. пед. наук, доцент, Таганрогский государственный педагогический институт
(Россия) Внедрение элементов медиаобразования в досуговую деятельность школьников *
Медиаобразование является феноменом, поскольку 1) творчес​кий компонент базовый для него самого; 2) вся система медиаобразо-вательной деятельности способствует активизации творческой пози​ции школьника. Это утверждение не является голословным.
I) Прежде всего, необходимо сказать, что «русское медиаобра​зование всегда было авторским по определению. Программы, педаго​гические технологии, частные методики разрабатывались каждым эн​тузиастом самостоятельно, исходя из собственных устремлений и местных возможностей» [Поличко, 2006,7].
2) Медиаобразование в своем практической работе базируется как на работе мышления, так и на чувствах ученика, давая возмож​ность ему не только чувствовать, но и выражать свои чувства, эмоции. Поскольку школьная программа строго регламентирована, по мне​нию И.СКона, творчество учеников гораздо полнее и ярче проявляет​ся вне класса, в научных кружках или в сфере досуга, где оно может сохранять сводные игровые формы [Кон, 1979J. Беря во внимание вы​вод психологов, а, также учитывая объективный интерес учащихся к масс-медиа, целесообразно использовать элементы медиаобразования в досуговой деятельности со школьниками.
К  положительным моментам проведения занятий в форме кружка, факультатива, клуба и т.д. можно отнести отсутствие традици​онной оценочной системы; строгие правила при выборе таких видов занятий также практически отсутствуют; план занятий легко изме​нить   без ущерба с чьей-либо стороны (в отличие от обязательной школьной программы). Работа кружка, факультатива проводится с уче​том пожеланий, интересов учеников. Такая благоприятная атмосфера на занятиях помогает как узнать себя, так и своих одноклассников, что служит предпосылкой к сплочению коллектива, с одной стороны, и развитию индивидуальности, критического мышления, творческих спо​собностей - с другой.
Исходя из опыта медиапедагогов, как в нашей стране, так и за рубежом, и, конечно, опираясь на возрастные особенности аудито-
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рии, можно говорить об эффективности и целесообразности исполь​зования игровых видов работы. «Ученики перегружены учебной работой и в тоже время интеллектуально недогружены. Чтобы стиму​лировать ребят к учебе, нужно дифференцировать ее содержание с учетом индивидуальных особенностей и интересов учащихся и дать простор их интеллектуальной и социальной инициативе» [Кон, 1979, 77]. Здесь есть повод для размышления сразу в нескольких областях педагогики: общей - вопрос об индивидуально-ориентированном образовании; социальной - восприятие ученика как равного, отсюда -восприятие и приятие его личной инициативы, самостоятельности как в поступках, так и мыслях; медиа - поскольку интерес школьни​ков к масс-медиа очевиден и доказан (что подтверждают социологи​ческие, психологические и пр. исследования).
Именно игровые формы проведения занятий обеспечивают наибольшую эффективность занятий с учащимися. В пользу данной формы проведения занятий говорит и тот факт, что наряду с тенден​цией к устойчивым интересам наблюдается противоположная - к мно​гообразию и быстрой смене интересов. Игровая деятельность помога​ет удержать интерес учащихся, требует от них гибкости ума для нахождения неординарных решений. Таким образом, дивергентное мышление как компонент творчества получает хорошие предпосылки для развития, благодаря использованию данных форм вкупе с про​блемными заданиями.
Нами проводились медиаобразовательные занятия как в школе (в форме кружка), так и в детском оздоровительном центре. В основу медиаобразовательной деятельности мы заложили изучение и анализ печатных изданий о кинематографе.
В результате анализа циклов проведенных занятий нами были выявлены следующие особенности:
1) Медиаобразовательные занятия в ДОЦе выявили 100% готов​ность членов отряда принять в них участие. В то время как на первое занятие для 10 «А» класса в школе № 34 пришли около 70 % учащихся, на второе 100 %, а к третьему пришли ученики параллельного класса с просьбой посещать факультатив;
2) В школе также как и ДОЦе были зафиксированы занятия, вы​ходящие за временные рамки. Этому способствовала очень высокая активность участников, каждый из которых проявлял инициативу и, непременно, хотел быть услышанным. Ограничивать их презентации творческих заданий мы не то что не могли, а просто не имели права. Ведь именно это было нашей целью: помощь в развитии критического,
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самостоятельного мышления, активной позиции, а также стремление к пробуждению творческих способностей в области медиа;
Но эта проблема оказалась решенной самими школьниками. В принципе, в наши занятия не предусматривали строгого часового ре​жима (в отличие от урока), но определенные лимиты времени мы, ко​нечно, закладывали (в пределах 1,5 часов). Поэтому, по истечению данного промежутка времени, мы сообщали участникам, что данное занятие подошло к концу и имеется два варианта дальнейших действии: 1) закончить занятие, а все незавершенное доделать при следующей встрече; 2) продолжить занятие. Хочется отметить, что занятия прошли по второму варианту.
3) Ученики школы № 34 посещали факультатив после уроков. Их интеллектуальное - усталость, эмоциональное, психологическое со​стояние (закрепощенность) предусматривались нами изначально. По​этому лекционные занятия включали опорные схемы, таблицы, рисун​ки и т.д. Для раскрепощения старшеклассников использовался тренинг эмоционального раскрытия, который способствовал «раскрытию» учащегося, проявлению его самооценки, так как, по мнению педаго​гов (В.А.Сухомлинский и др.), психологов (Д.И.Фельдштейн и др.), она играет большое значение на раскрытие и развитие творческих способ​ностей. Можно отметить, что члены отряда в ДОЦе были искреннее, свободнее, что обусловлено несколькими факторами: каникулярное время, нахождение в оздоровительном центре настраивают учеников на отдых, расслабление, в том числе в эмоциональном, психологичес​ком планах; личность в новом коллективе может проявить себя по-новому, играя иную социальную роль, чем в школьном сообществе. Но, в свою очередь, используемый тренинг помог учащимся из лагеря «влиться» в новый коллектив, обозначить себя как личность, эмоцио​нально раскрыться и пр.
4) На медиаобразовательных занятиях на материале кинопрес​сы учащиеся в обеих экспериментальных группах проявляли «живой интерес» к изучаемому предмету, существовала здоровая конкурен​ция между минигруппами, парами. Это позитивно отражалось на ре​зультатах занятий, так как для достижения высоких результатов им нуж​но было активизировать творческие способности, включая воображение, фантазия, импровизацию, применить существующие и полученные знания в области медиа.
5) В ходе медиаобразовательных занятий на материале кинопрес​сы нами в ДОЦе не использовалось традиционная оценочная система.

В конце каждого занятия учащимися заполнялись анкеты-пяти-
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минутки со следующими вопросами:
1. данное занятие было для меня (оценить по 5-бальной шкале каждый пункт):   а) интересным   б) креативным в) информативным;
2. информация, полученная на занятии а) расширяет мой кругозор;
б) не важна для меня;     в) усиливает мои знания о медиакультуре;

3.
написать ключевые слова пройденного занятия;
4.
желание посетить следующее факультативное занятие (в %).
Эти анкеты были очень полезными для исследователя, так как
благодаря им, мы получали информацию:
а)
о качестве, новизне (для учащихся) проведенного занятия -1 -
ый, 2-ой вопросы;

б)
о степени полезности занятия для личности ученика- 2,3-ий
вопросы;

в)
о желании ученика посещать следующие занятия, включен​
ные в медиаобразовательный курс на материале кинопрессы.
Результаты анкетирования (обобщенные данные) нашли выра​жение в следующих цифрах: вопросы 1) а) 5 - 78%, б) 5 - 83%, 4 - 65%, в) 5 - 84% учащихся; 2) а) 27%, б) 2 %, в) 71 %; 3) минимальное число слов, указанных старшеклассниками - 3, максимальное - 11; 4) 87%. Таким образом, опираясь на представленные цифры, можно говорить об информативности, значимости медиаобразовательных занятий на материале кинопрессы. Высокий показатель креативности обозначен​ный учениками подтверждает верность выбранной методики, включа​ющую игровые, эвристические, проблемные задания, базирующиеся на создании личностно-ориентированное ситуаций. Все эти компо​ненты играют важную роль в активизации творческих способностей, развитии индивидуального, критического, творческого мышления и т.д.
6) При проведении медиаобразовательных занятий на базе шко​лы № 34 организационные моменты занимали меньшее количество времени, чем в ДОЦе. По нашему мнению, это связано с достаточно длительным знакомством учеников между собой. Школьный коллек​тив имеет постоянную основу и довольно длительный срок существо​вания. Поэтому в соответствии с заданиями «разбивка» на пары, микрогруппы и пр. была более организованной и «слаженной», в то время как первые занятия на базе лагерной смены отличались немного затя​нутыми организационными моментами.

Таким образом, мы в данной статье постарались отразить пути и формы внедрения медиаобразовательной деятельности в досуговую
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деятельность школьников, проанализировать занятия с точки зрения проведения их в ДОЦе и общеобразовательной школе.

* Работа подготовлена в рамках аналитической ведомственной целевой программы «Развитие научного потенциала высшей школы» (2006-2008 гг.) Министерство образования и науки РФ. Проект РНП.2.1.3.491. Научный руководитель проекта - доктор педагогических наук, профессор А.В.Федоров.
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