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Школа и средства массовой коммуникации в эстетическом воспитании подрастающего поколения

Сознание никогда не может быть чем-либо иным,  как осознанным бы​тием. И потому мировоззрение и поступки человеке определя​ются социальными условиями. Но личность не только предмет, объект условий жизни, но субъект, творец социальных процессов. Историческое творчество свободного человека преодолевает "разрыв между частным и общим интересом", а "собственное деяние человека, ставшего творцом, активной силой прогресса. перестает быть "чуждой, противостоящей ему силой".

(…)

Главная задача общества - разбудить творческое начало в человеке, чтобы потребность в самостоятельном мышлении была свойственна ему всю жизнь. Содержание же такого творчества может и должно быть различном; общество лишь выигрывает от многообразие индивидов.

Только исходя из такого понимания сущности отношения общества к человеку в можно определить функции любой надстройки любого института, том числе - шко​лы и средства массовой коммуникации, а также сущность взаимо​связи и взаимодействия этих институтов в том общем деле. Которое мы называем воспитанием человека 
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(…) И сегодняшняя практика эстетического воспитания настоятельнейшим образом требует от педагогической науки решения такого вопроса, как коорди​нация усилий всех тех социальных институтов. которые оказывают решающее воздействие на личность в определенный пери​од ее психического развития, в первую очередь, школы, телевидения, радио, кино. Последние время с печатью образуют систему средств массовой коммуникации.
Печать, радио, телевидение, кино прежде всего выступают как средства пропаганды идей и культуры класса, господствующего в данном обществе. Сама информация носит сложный, неоднозначный характер: в ней находят отражение практически все формы освоения человеком действительности - политика, идеология, наука, искусство, мораль в т.д. в т.д.    Масштабы распространения этой информации чрезвычайно велики. Она адресуется большим, структурно неоднородным, рассредоточенным аудиториям.
          Разумеется, что нас интересует воздействие средств массовой коммуникации, во-первых, не на всю эту аудиторию, а на
определенную социально-демографическую группу населения:
детей, подростков, юношей, во-вторых, воздействие в плане формирования у подрастающей личности эстетического отноше​ния к действительности. А как известно, .процесс формирова​ния эстетического отношения и составляет  содержание  эстетического воспитания.

Достаточно очевиден факт, что школа и средства массо​вой коммуникации - это те слагаемые общественной среды, которые наиболее активно способствуют формированию у личности определенного эстетического отношения, выступают социальными
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посредниками между личностью и эстетическим  объектом. Поэтому нас интересуют, как участвуют в этом процессе, какие функции несут в нем именно эта социальные организмы, какая взаимосвязь существует или может существовать между этими культурными институтами в их гуманистическом  воздействии на личность.
Структуру про​цесса (эстетического воспитания) мы представляем в виде взаимоотношений следующих элементов: личности, посредника и объекта, выступающего как эстетический для личности в посред​ника. Нами также отмечалось, что наиболее общая, а основная функция посредника как структурного элемента эстетического воспитания, на наш взгляд, заключается в организации контак​та двух других его элементов; личности с эстетическим объе​ктом. Каждый возможный посредник реализует эху функцию тем или иным присущим ему основным способом, который основан на характере связи данного посредника с личностью. Сам же ха​рактер связи обуславливается природой посредника.
Именно исходя из характера таких структурных элементов процесса формирования эстетического отношения, как посред​ник в личность, мы утверждаем.что школа среди прочих соци​альных институтов занимает ведущее положение в области эстетического воспитания подрастающего поколения.
Как справедливо было замечено Э.В.Соколовым*, для выработки научной системы воспитания, ставящей целью всесторон​нее в гармоническое развитие человека, имеет существенное значение выделение основных общественных сфер, в которых про​исходит формирование личности. До тех пор пока программа воспитания строится лишь на учете  воспитательных воздействия,. осуществляемых в рамках школы и учреждений, специально предназначенных для воспитания и образования, любая програм​ма развития личности может оказаться неэффективной".
Культурная среда с точки  зрения ее формирующего эстетического воздействия подразделяется на более или менее четко
* Соколов Э.В. Культура и личность. Л.: Наука, 1971. С.212.
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отграниченные друг от друга сферы. Каждая из них обладает  специфическими способами эстетического влияния на личность. Особо важную рель в процессе эстетического развития личности играет семья (как первичная малая группа, в которой живет и воспитывается человек с момента рождения) и школа.
Личность формируется из множества элементов, усваиваемых ею из социально-культурной среды. Поскольку числе элементов, предлагаемых окружающим миром, практически бесконечно и поскольку лишь ничтожная часть всей существующей необъятней информации попользуется для построения человеческого созна​ния, для построения каждого индивида, то  становится понятней огромная роль родителей и педагогов в формировании личности, в построении ее сознания, в том числе и эстетического. Родители и педагоги в определенней мере упорядочивают лавинообразный поток сенсорной информации, обрушивающейся на незрелый еще мозг ребенка. Выбор необходимей информации не может быть сделан самим ребенком, поскольку он в самом начале своего психического развитая беспомощен и полностью зависит от других людей. Как утверждает американский ученый, в моз​гу новорожденного нет хранилищ информации, нейронных связей и разнообразных функциональных элементов, которые нужны для того, чтобы сделать выбор*,     т.е. для того, чтобы управлять сенсорной   информацией, участвующей в формировании его соз​нания. И на протяжении решающих лет детства, когда выраба​тываются эмоции, поведенческие автоматизмы в комплексы идей, индивид не способен к независимым поискам альтернатив, поскольку у него еще только формируются ее биологические механизмы, которые необходимы для свободного поведения.    Если, например, заставить ребенка, психика которого еще не достигла необходимей степени развития, выбирать среди множе​ства вариантов, то это вызовет смущение и тревогу. При  этом гнетущее ощущение собственной неприспособленности скорее нанесет ребенку травму, чем будет способствовать развитию ere личности.
*   Дельгадо Х. Мозг и сознание. М.: Мир, 1971. С.232.

До тех пор, пока способность к разумному выбору у ребенка не развита, построение личности под воздействием среды про​исходит в значительной степени автоматически, особенно на ранних этапах ее созревания.
Решающая роль детских впечатлений в развитии личности в ее патологии была давно отмечена в исследованиях психоло​гов Например, Фрейд указывал на то, что события первых лет жизни оказывают чрезвычайно большое влияние на физиологи​ческие и поведенческие особенности развивающегося человека. Пьяже также подчеркивал, что первые 18 месяцев жизни оказы​вают ни с чем несравнимое влияние на становление сенсомоторной координации и формировании личности.
Эти наблюдения психологов могут свидетельствовать о ве​дущей рели первых (еще младенческих) эстетических впечат​лений в формировании эстетического отношения человека к дей​ствительности. Кроме того, описанный в биологической литера​туре процесс запечатления, .который интенсивно и наиболее эффективно происходит в тот или иной период возрастного раз​вития, а после достижения определенного возраста становится невозможным, позволяет нам предположить, что, тот  или иной эстетический объект оказывает решающее воздействие лишь в определенный момент возрастного  развития личности.
Необходимо при этом еще раз подчеркнуть, что, будучи част​ным случаем общего построения личности, эстетическое разви​тие ее до определенного возраста также происходит преимуще​ственно автоматически, так как ребенок сам еще не способен к упорядочиванию притока эстетической информации. Как мы уже говорили, его биологические механизмы. которые необходи​мы для свободного поведения, еще. только формируются. А отсю​да, естественным образом следует, что основная ответствен​ность за предоставление информации, необходимой для заклад​ки основ сознания у  ребенка, ложится на родителей и воспита​телей.
На определенней возрастной ступени развитие психической
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структуры индивида начинает зависать в значительней степени не только от информации, получаемой от родителей в педа​гогов, во в от информации, поставляемой массовой коммуникацией кино, радио, телевидение. В тот момент, когда индивид становит​ся объектом воздействия этих средств массовой коммуникации (например, до овладения процессом чтения), возникают опреде​ленные взаимоотношения как между развивающимся индивидом в средствами массовой коммуникации, так и между средствами МК в семьей, средствами МК и учебно-воспитательными учрежде​ниями.
Для эффективного формирования мнений, установок в по​ведения людей недостаточно только влияния средств МК; пере​данное сообщение, информация должны быть поддержаны системой других факторов. как бы расшатывающих, ослабляющих силу вашей предрасположенности в привычных взглядов. Среди них важной является роль ближайшего человека (семьи, производст​венного или учебного коллектива, друзей и т.д.), в котором реализуется потребность в неформальных, неофициальных отношениях. В «климате» классов и различных групп, в контактах о себе подобными формируется общее мировоззрение индивида в создается та система норм в ценностей, которой человек ру​ководствуется в течение всей своей жизни. Заметим, что груп​па - это микромодель общества; Она выполняет задачу соот​несения отдельного человека со всей общественной системой.
          Школа, семья, а также детские коллективы в группы разных типов, выполняя задачу соотнесения человека со своей общест​венной системой, представляют собой такие социальные организмы, для которых характерно то, что их элементы входят в непосредственный контакт о индивидом. Иной характер взаимосвязи у средств МК и личности.
1
Но прежде чем говорить об их взаимоотношениях, дадим пред​ставление о той модели личности как системы, которая принята в социологической и кибернетической литературе:
"Система состоит из трех основных подсистем: А – подсистема, воспринимающая внешний мир в перерабатывающая внешнюю 
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информацию («познание»), Б - подсистема, воздействующая на внешний мир ("действия"); В - внутренняя сфера, носитель собственных программ системы, ее "тело" се своими органами управления и переработки информации ("чувства").
Нас интересует воздействие МК на подсистему В - сферу чувств человека. Как признают социологи, разрабатывающие теорию МК, возникает весьма сложная ситуация при рассмотре​нии возможностей целенаправленного, .контролируемого массово​го действия на эмоциональную сферу личности, подсистему В.
Чтобы подойти к пониманию особенностей этой ситуации, в подсистеме «В», необходимо в свою очередь, как это предлагает В.В.Ученова, выделить блоки Bj и В2.- комплекс биосоциаль​ных и собственно социальных чувств.3
Под. первым мы понимаем эмоциональные проявления и состо​яния личности, связанные о инстинктом самосохранения и вос​производства, общие в.значительной части своей как человеку, как и его биологическим предкам. Под вторым мы понима​ем область духовных ценностей, которая является наиболее "индивидуальным" достоянием личности.
В социологической литературе предполагается доказанным наличие двух в противоречивом единстве действующих тенден​ций: обезличивающего начала, свойственного любым явлениям "массовой культуры", в защитных индивидуальных механизмов, противостоящих обезличиванию. Основные "защитные механизмы" личности, в преимущественней мере формирующие и выражающие ее единственность и неповторимость, концентрируются в обла​сти духовных ценностей, определяются блоком духовных ценно​стей - собственно социальных чувств (В2).
Известная общность уровня биосоциальных чувств (блок Bj) в структуре индивидов служит основанием для сильного
I
См..   Амосов Н.М. Моделирование сложных систем. Наукова думка, Киев. 1968, С..21. 2.  Кяэрику - 1968, Ш, Тарту, 1969, с..3. Там же С.4. 
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Воздействия МК, для высокой результативности этого воздействия. Социологический анализ «массовой культуры» говорит о том, что механизма как утонченного, так грубого массового воздействия на биосоциальные сферы личности действуют весьма  ощутимо и в достаточно широких масштабах.
Иная картина наблюдается при анализе воздействия МК на аферу социальных чувств. На пути стремления в массовой масштабе воздействовать на блок социальных чувств, духовных ценностей возникает почти непреодолимые препятствия (если и не в безграничной будущем, то при "выборе" тех механизмов, которые сегодня имеются в распоряжении МК).
Непреодолимость возникает за счет «несовпадения» единственности этого блока личности и массовости воздействия на него, принципиальной возможности ориентации МК на особенности конкретной личности.
Надо сказать, что практика средств МК говорит о поисках максимально гибких, дифференцирующих и опосредованных способов воздействия на личностную сферу, том числа на сферу эстетических чувств. Нецеленаправленное формирование "высоких"  чувств с неизбежностью требует индивидуализации в "выбора"  воздействий на личность, в частности, в эстетическом плане. Чтобы осуществить эту индивидуализацию, средствам МК пришлось бы собирать достаточную информацию о каждом реципиенте, его эстетической потребности, что, разумеется. практически со​вершенно невозможно. Частичное поступление подобного рода информации обеспечивается средствами МК теми или иными формами обратной связи. Но ограниченность форм этой связи у СМК  очевидна.. Это телефонные звонки, письма, конкурсы, викторины, опросы. конференции, интервью. Как видим, .это все формы эпизодического и малодифференцированного поступления информации о реципиентах.
В противоположность СМК  у таких социальных организмов, как школа, семья, детские коллективы и группы разных типов «идеальная» форма обратной связи – межличностный контакт, открывающий  широкие возможности для решающего воздействия
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на внутренний мир личности, на сферу ее эстетических чувств. Правда, воздействие таких  сопосредников школы, как семья и микросреда, может и не совпадать по направленности с воздействием школы, да и сами эти сопосредники формально не управляемы, непосредственно не поддаются социальной регуляции.
В этом отношении СМК выступают более надежными социальными сопосредниками школы, поскольку направленность их воздействия должна "в идеале" совпадать с направленностью воздействия школы. Это очевидно, так как школа и СМК, как посредники, представляют интересы общества как не​что единого целого в свези со своей микрочастью — личностью. Но в другом отношении, как фактор, изменяющий внут​ренний мир личности, блок ее социальных чувств, СМК не столь надежны: их влияние может уступать влияние семьи и микросреды в сяду уже отмеченных выше особенностей воздействия.
Как ми уже отмечали, отличие СМК от других социальных посредников, в том числе школы, семьи, разного рода коллективов, заключается в том, что они оказывают воздействие на только непосредственно, но и опосредованно.
В первом случае информация СМК, воздействующая на личность, поступает к ней. так сказать, «из первых рук» опосредствованная лишь, как правило, обезличенной деятельностью коммуникатора и техникой, т.е. не через межличностное общение, а через непосредственный аудиовизуальный контакт индивида с этой информацией. И это основной способ поступления ее к индивиду. Ясно. что для СМК не характерно воздействие через надличностный контакт. хотя оно принципиально возможно, так как возможно поступление к личности информации не из первоисточника, а, так сказать,"из вторых рук», т.е. через посредника.  Это другой - факультативный - способ поступления информации, источников которой служат СМК.
При этом варианте поступления информации от СМК возможны желательные, так и не желательные для общества
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последствия. Воздействие СМК подкрепляется, усиливается воздействием другого посредника в силу того, что информация передается в личностном общении, позволяющем в деталях соотнести эту информацию с особенностями личности и затем подвергнуть эту информацию нужной обработке (сокращению, упрощению, отбору, концентрации или, наоборот, расшрению, усложнению, дополнению, комментированию и пр.). Информация при этом не искажается, а обогащается, направленность ее воздействия сохраняется. Однако, поступая «из вторых рук», информация может искажаться, а ее воздействие в силу опосредованности – изменить свою направленность, или нейтрализоваться.
Здесь и проясняются перспективы совместной деятельности школы и СМК в сфера эстетического воспитания. Школа. не изменяя направленности эстетичес​кого воздействия СМК, усиливает и подкрепляет это воздейсвтие, контролирует процесс усвоения эстетической ин​формации. Шкода служит как раз тем механизмом, который совершенно необходим СМК в их воздействии на блок социальных чувств, и который в то же время принципиально для них  невозможен.
В том процессе формирования у личности эстетического        отношения, который протекает в общественной среде (глобаль​ной социальной системе) СМК и школы выполняют свои специфические функции. СМК служат каналом передачи и источником многообразной эстетической информации. Школа в этом качестве не может и на должна конкурировать с СМК. У нее другие функция. Она ориентирует личность в мире этой информации, контролирует процесс выбора и усвоения эстетической информации. организует контакт личности с эстетическим объектом, дает развива​вшийся личности ключ для самостоятельного, творческого освоения человеком всего эстетического богатства окружающего мира, т.е. переводим контакт личности с эстетическим объек​том на произвольного опосредованного в произвольной самоорганизующейся.
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Прояснение взаимосвязи и организации шко​ды и СМК в их совместной деятельности в области эстетического воспитания, на наш взгляд, должно, несомненно, со​действовать усилению эффекта их воздействия на эстетический мир подрастающего человека.
Но, как известно, помимо воздействия в системе СМК - школа - личность" имеет место воздействие в системе "СМК - личность". Эффективность непосредственного воздействия СМК в серьезной мере обусловлена природой техни​ческого канала передачи эстетической информации, особенностями формы и содержания этой информации, поступающей к личности по тому или иному каналу, обстановка, в которой люди ее получают. .Кроме того определенные возможности усиленного воздействия СМК заключены в соответствии содержания эстетической информации природе канала ее передачи, в коорди​нация на этой основе усилий радио, кино, телевидения в области эстетического воспитания. Все это составляет предмет специального рассмотрения, и мы здесь не имеем возможности останавливаться на освещения этих вопросов, хотя понимаем всю важность выяснения природы того или иного средства МК, специфических механизмов их воздействия на личность, а также выяснения особенностей усвоения личностью эстетической информации, поступающей к ней по тому или иному каналу. Эти вопросы, несомненно, требуют рассмотрения. но сейчас для нас важным является  признать указанное нами распределение функций между школой и СМК на нынешнем этапе научно-технической революции в области эстетического воспитания, так как это  позволит приступить к неотложному решению проблемы активного использования школой той эстетической информации, которая поступает к детям по каналам массовой коммуникации.
