2

Управление образования Таганрога

Таганрогский государственный педагогический институт

МОУ СОШ №22

Сборник трудов

Первой городской научно-практической конференции 

«Интеграция медиаобразования в условиях современной школы»

Таганрог 2010.

Интеграция медиаобразования в условиях современной школы / Ред. А.В.Федоров, А.С.Галченков. Таганрог: Таганрогский государственный педагогический институт и МОУ СОШ №22, 2010. 90 с.
Управление образования Таганрога

Таганрогский государственный педагогический институт

МОУ СОШ №22

Сборник трудов

Первой городской научно-практической конференции «Интеграция медиаобразования в условиях современной школы»

Редакционная коллегия:
А.В. Федоров (главный редактор),

Л.А. Писаренко,

                         А.С. Галченков (отв. редактор),

                                             Г.В. Авдеева,
                                             О.Б. Барабаш.

В сборнике приводятся результаты научных исследований преподавателей Таганрогского педагогического института, ЮФУ, учителей средних образовательных школ г. Таганрога, Матвеево – Кургана, Белой Калитвы.

Сборник адресован преподавателям, аспирантам, учителям школ, студентам высших педагогических учебных заведений.

Современное состояние и перспективные направления медиаобразовательных исследований в России и за рубежом.

Председатель Челышева И.В. – к.п.н., доцент, зав. кафедрой социокультурного развития личности ГОУ ВПО «ТГПИ»
ПЕРСПЕКТИВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ РАЗВИТИЯ МЕДИАОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ: ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ШКОЛЫ И ВУЗА *
Челышева Ирина Викториновна 

Таганрогский государственный педагогический институт 

ichelysheva@mail.ru
* статья написана при финансовой поддержке Федеральной целевой программы "Научные и научно-педагогические кадры инновационной России" на 2009-2013 годы по мероприятию 1.1 (III очередь) "Проведение научных исследований коллективами научно-образовательных центров", лот 5 - "Проведение научных исследований коллективами научно-образовательных центров в области психологических и педагогических наук"; проект "Анализ эффективности российских научно-образовательных центров в области медиаобразования по сравнению с ведущими зарубежными аналогами", руководитель проекта - А.В.Федоров).

В современных условиях огромное значение придается качеству школьного и вузовского образования, повышению уровня знаний выпускаемых специалистов самых разных областей. Стратегия модернизации отечественного образования направлена на развитие ключевых компетенций в интеллектуальной, общественно-политической, коммуникационной, информационных сферах. Компетентностный подход, акцентирующий внимание на результативности образования, заключается не в определенной сумме приобретенных  школьником или студентом знаний или количестве  усвоенной информации, а в способности «человека действовать в различных проблемных ситуациях» [4, 6]. Однако до сих пор, «многие учителя продолжают опираться на репродуктивные (лишенные творческого, критического подхода) методы обучения, серьезно отставая от своих учеников/ студентов технологически» [6, 11].  Постепенно процесс учения перестает быть важным и интересным для ребенка, который привыкает работать по шаблону, по предложенному образцу, не ищет иных решений поставленных задач, кроме общеизвестных.    

Трудно не согласиться с мнением, что «образование, рассчитанное на перспективу, должно строиться на основе двух неразлучных принципов: умения быстро ориентироваться в стремительно растущем потоке информации и находить нужное и умения осмысливать и применять полученную информацию» [8, 27].  Медиаобразование  в современной социокультурной ситуации «становится средством формирования не только общей информационной культуры ученика и учителя, но и этнокультуры. Оно нацелено на интеграцию личности в национальную и мировую культуру, формирование человека и гражданина нового общества» [2, 27]. 

 
Вместе с тем  «проблема подготовки подрастающего поколения к жизни в эпоху информационного «взрыва», информационных технологий, возрастания роли информации как экономической категории не актуализируется в контексте школьного образования, выпускники школ оказываются не готовыми к интеграции в мировое информационное пространство» [3, 78].  Да и в отечественной  высшей школе медиаобразованию не уделяется достаточно серьезного внимания, за исключением единственной, официально утвержденной и зарегистрированной учебно-методическим управлением по специальностям педагогического образования Министерства образования и науки Российской Федерации в 2002 году специализации № 03.13.30 «Медиаобразование». Целью специализации является подготовка медиакомпетентных педагогов, способных полноценно использовать медиа в учебно-воспитательном процессе.  Успешная реализация данной специализации осуществляется на базе Таганрогского государственного педагогического институ​та (факультет социальной педагогики). 

 Студенчество  - важная веха в жизни подрастающего поколения, ответственный этап жизни будущего специалиста. Очень трудно представить себе молодого человека, современного студента, не вовлеченного в медиапространство. Можно согласиться с Г.П. Максимовой: «вуз нужно рассматривать как социокультурную систему, смысл которой не ограничивается подготовкой студентов к профессиональной деятельности.  Вуз представляет собой по своей сути форму воспроизводства культурных норм, ценностей и идей, что напрямую соотносится с необходимостью создания университетского медиапространства. Благодаря ему вуз вступает в диалог с молодым человеком, разворачивая взаимосозидательную совместную деятельность» [5, 5].    

Особое значение формирования медиакомпетентности имеет в подготовке студентов педагогических вузов, которым в настоящее время  для успешного осуществления профессиональной деятельности необходимы не только знания по теории и методике учебных предметов, педагогике и психологии, но и умения работать с медиаинформацией.  

В рамках подготовки к медиапедагогической деятельности  студенты изучают целый комплекс дисциплин, связанных с теоретическими, методичес​кими и практическими аспектами медиаобразования. Среди дисциплин - «Теория медиа и медиаобразования», «Технология медиаобразования в школе и вузе», «Социология медиакультуры», «История медиаобразования», «История медиакультуры» и т.д. В целом, изучение данных курсов направлено на развитие профессиональной медиакомпетентности будущих педагогов, определяемой как  «совокупность мотивов, знаний, умений, способностей (показатели: мотивационный, информационный, методический, практико-операционный/деятельностный, креативный), способствующих медиаобразовательной деятельности в аудитории различного возраста»  [7, 11].  

Так как основные положения методики медиаобразования строятся с учетом вариативности, импровизации, диалогической формы преподавания и требований к составляющим образова​тельного процесса, учебные курсы специализации включают изу​чение теоретического материала, а также практические занятия, реализация которых предполагает активное использование твор​ческих и игровых заданий на медиаматериале. В результате изу​чения медиаобразовательных курсов будущие педагоги не только приобретают необходимые теоретические знания, но и учатся ис​пользовать эти знания в процессе педагогической практики: раз​рабатывают и апробируют циклы занятий кино- или видеоклу​бов, юнкоровских кружков, факультативов по медиаобразованию для всех возрастных категорий школьников, используя полный арсе​нал методов медиаобразования: словесных, наглядных, репродук​тивных, исследовательских, эвристических, проблемных, игровых [10, 89]. 

Подготовка будущих медиапедагогов  включает не только просмотр фильмов, но и обсуждение эстетических, нравственных, философских  проблем  медиапроизведений; выполнение групповых и индивидуальных  игровых, творческих зада​ний; свободное общение; диспуты; анкетирования; письменные работы (рецензирование, отзывы, сочинения на тему просмотренных фильмов и т.д.). 

Изучение медиаобразования открывает будущим педагогам возможность самостоятельно разрабатывать сценарии медиатекстов на материале телевидения, Интернета, кинематографа, прессы и затем осуществлять их презентацию в студенческой и школьной аудитории,  проводить анализ аудиовизуальных медиатекстов, в том числе и педагогической направленности и т. д. В этой связи нам представляется справедливым мнение О.А. Баранова и С.Н. Пензина о том, что «широкое использование произведений художественной кинематографии, передач ТВ, видеозаписей непосредственного педагогического процесса  при оптимальном сочетании с традиционными методами обучения и внеаудиторной работой позволяет повысить эффективность процесса обучения, развивать познавательную активность и самостоятельность студентов, прививать интерес к будущей профессии, углублять их эстетическую культуру» [1, 55]. 

Особое значение в контексте изучения медиаобразования имеет развитие аналитических способностей, так необходимых будущим педагогам. Просмотры и коллективные обсуждения эк​ранных медиатекстов (фильмов, телепередач, интернетных сай​тов) способствуют созданию творческой атмосферы на занятиях, развитию критического мышления и умению аргументированно оценивать медиаинформацию, активизируют познавательный потенциал сту​дентов. Выполнение данного вида заданий позволяет не только констатировать эстетические и художественные медиапредпочтения студентов, но и способствовать более полноценному медиавосприятию, развитию эстетического вкуса аудитории. 
Полученные знания и практические навыки работы со школь​ной аудиторией на материале медиа будущие педагоги демонс​трируют в ходе конкурсных презентаций медиаобразовательных про​ектов. Этот вид работы позволяет осуществлять сравнительный анализ студенческих разработок, способствует выявлению наибо​лее перспективных медиаобразовательных моделей и направлений для реализации в условиях современного российского образования.
Работа будущих социальных педагогов неразрывно связана с различными социально-педагогическими структурами – школами, учреждениями дополнительного образования, детскими домами, социальными приютами, детскими оздоровительными центрами. Поэтому подготовка будущих педагогов в процессе медиаобразовательной деятельности направлена на максимальное использование потенциальных возможностей произведений медиакультуры в организации различных досуговых и социально-педагогических  мероприятий: конкурсов, игровых программ, ролевых, импровизационных  и сюжетных игр на медиаматериале. Эта работа  реализуется в творческих мастерских, на практических и семинарских занятиях, и направлена на развитие способностей восприятия, эмоционального переживания, воображения, мышления и художественно-эстетической образованности каждого студента, что, как известно, является фундаментом творческой индивидуальности личности, эстетического отношения к искусству, к людям и общественным отношениям, к природе и труду. В связи с этим основные методические приемы медиаобразования с использованием индивидуальных, групповых и коллективных форм работы нацелены  на активизацию  творческой деятельности на материале медиа, направлены на  развитие полноценного восприятия медиапроизведений [9, 5]. Важной проблемой подготовки будущих педагогов становится повышение престижа педагогической профессии, пробуждение интереса завтрашних выпускников педагогических вузов к использованию образовательного, развивающего и воспитательного потенциала медиакультуры.

Поиск различных источников информации и работа с ними – важнейшее условие успешного обучения в вузе. Данное направление в медиаобразовательном контексте может осуществляться в написании рефератов-обзоров о творчестве режиссеров, операторов, актеров; подготовка рецензий для сайта по определенной теме, оценивании его информационного, эстетического компонента; в процессе устного  и письменного анализа критических статей медиаобразовательной  тематики в журналах и научных сборниках; в подготовке  плана медиаобразовательного занятия в школе, учреждении дополнительного образования; составлении библиографического списка медиапедагогической литературы; в непосредственном участии в  педагогических  телеконференциях, анализе обсуждения актуальных социально-педагогических проблем региона. Кроме того,  работа над  медиаобразовательными проектами может осуществляться с  использованием всего комплекса возможностей телекоммуникационных сетей: поиск информации, диалог в сети, создание web-страниц и web-квестов и т.д. 

Последние годы все более актуализируется необходимость консолидации общественности, педагогов, исследователей в области медиаобразования с целью оценки деятельности организаций, осуществляющих медиаобразовательную деятельность, являющихся базой для медиатворчества,  создания медиаобразовательных проектов, системы переподготовки педагогических кадров. В современных условиях становится очень важным создание необходимых условий для системного развития медиаобразования, формирования образовательного медиаконтента, повышения медиакультуры всех участников образовательного сообщества.  Рассмотрим реализацию этого направления на примере деятельности Регионального центра медиаобразования Министерства общего и профессионального образования Свердловской области, модератором которого с момента его возникновения является автор данных строк.    

РЦМО осуществляет свою деятельность с 2007 года. За это время центр стал базой информационных, организационных, исследовательских, научно-методических, образовательных инициатив, направленных на развитие медиаобразования в Уральском регионе. К  деятельности РЦМО активно привлекаются ведущие ученые, исследователи в области медиапедагогики, журналисты, социологоги,  культурологи, режиссеры, педагоги-практики, общественные деятели и т.д. 

 За годы работы РЦМО был накоплен обширный опыт медиаобразовательной деятельности. На основе практических и теоретических наработок создана уникальная медиаобразовательная модель, включающая в себя образовательную деятельность, курсы повышения квалификации педагогического сообщества Уральского региона,  разработку и внедрение медиапроектов, подготовку телевизионных программ, документальных фильмов и т.д. 

Региональным центром медиаобразования подготовлена обширная база учебно-методического материала по тематике медиаобразования, имеющая большое значение для дальнейшего развития медиапедагогики в нашей стране. С целью формирования новых составляющих современного, востребованного обществом качества образования в  РЦМО  создана уникальная интерактивная медиасистема с такими базовыми сегментами, как телевидение (образовательный проект «Камертон»), печать (ежеквартальный журнал «Медиа. Образование. Общество. Пространство сотрудничества», интернет-сайт www.omo-ps.ru.).

Важным направлением деятельности РЦМО является реализация творческих медиапроектов, направленных на  сохранение культурных и духовных традиций, формирование гражданского сознания подрастающего поколения. Например, РЦМО уже несколько лет осуществляет подготовку и выход в телеэфир телевизионных программ: «Камертон», «Кабинет» «Час Дворца» и др. Диалоговый и полилоговый режим программ позволяет выносить на обсуждение общественности актуальные социальные проблемы, знакомит телезрителей с деятелями науки, культуры, политики. 

На научных конференциях, форумах, встречах исследователей медиаобразования неоднократно подчеркивалась необходимость подготовки медиакомпетентных педагогических кадров  и организации повышения квалификации медиапедагогов, предоставления им возможности обмениваться педагогическим опытом, знакомиться с научно-теоретическими, методическими и практическими разработками в области  медиапедагогики. Уральский региональный центр медиаобразования внес существенный вклад в решение этой важной задачи. 

За три года деятельности РЦМО были организованы и проведены три цикла переподготовки педагогических кадров из разных городов и районов Свердловской области (в гг. Екатеринбурге и Качканаре). В качестве слушателей в работе курсов принимали участие  учителя,  работники управления образованием, дополнительного образования, представители общественных организаций из разных городов и районов  Свердловской области. 

В разработке и реализации модульной программы повышения квалификации педагогических кадров «Основы медиаобразования» принимали участие ведущие российские и зарубежные специалисты в области кинообразования и медиапедагогики: Никола Мари Кроутер - продюсер, сценарист, тренер отдела обучения вещательной корпорации BBС (канал «Дискавери»), В.Э. Матизен -  медиакритик, президент Гильдии киноведов и кинокритиков России, обозреватель газеты «Новые Известия»; Е.А. Бондаренко -  кандидат педагогических наук, зав. лабораторией ТСО и медиаобразования, член Российской Ассоциации кинообразования и медиапедагогики, И.В. Челышева  - кандидат педагогических наук, доцент, зав. кафедрой социокультурного развития личности ТГПИ, член Российской Ассоциации кинообразования и медиапедагогики и другие. 

В современных условиях развития системы отечественной медиапедагогики назрела необходимость в разработке вопросов преемственности фундаментальных и прикладных исследований  в области медиаобразования и их практической реализации в образовательном сообществе. Данное направление является одним из важнейших условий дальнейшего развития российского медиаобразования.  

В заключение, говоря о перспективах развития отечественного медиаобразования и тенденциях медиаобразовательной деятельности научных, учебно-методических и образовательных центров, можно выделить следующие основные направления:

- дальнейшая разработка научно-методологического, методического инструментария школьного, вузовского и непрерывного  медиаобразования;

- работа по совершенствованию системы переподготовки педагогических кадров в области медиаобразования;

- использование опыта ведущих центров медиаобразования в осуществлении и популяризации социально значимых медиапроектов, способствующих становлению правового, гражданского самосознания подрастающего поколения, развитию его интеллектуального и творческого потенциала;

- обеспечение тесной взаимосвязи школьного, вузовского и непрерывного медиаобразования;

-создание условий в образовательных учреждениях для развития медиатворчества,   создания собственных медиапродуктов, направленных на решение первоочередных социокультурных, образовательных, развивающих  задач, способствующих сохранению духовного и культурного наследия.
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Как известно [8], категория медиаобразования охватывает целый спектр артефактов культуры (печать, фотографию, радио, кинематограф, телевидение, Интернет) и связанных с ними культурно-антропологических практик, в том числе: чтение, понимание, критика, письмо. 

При этом при рассмотрении теоретико-методологических проблем медиаобразования акцент делается, как правило, на принципиальных различиях, существующих между «традиционными» культурно-антропологическими практиками и их медийными аналогами. 

Таким образом, исподволь формируется противоречие, несущее в стратегической перспективе известную угрозу феномену медиаобразования. 

С одной стороны, развитие медиакомпетенций (медиаграмотности, медиакультуры и пр.) признается одним из безусловных приоритетов модернизации образования, с другой стороны, несопоставимость результатов традиционного и «медийного» образования приводит к нигилизму в отношении возможностей классических педагогических техник и технологий, и, в конечном счете, росту недоверия к медиаобразованию со стороны представителей книжной культурно-образовательной традиции. 

Наша статья имеет в качестве своих целей теоретическое осмысление соотношения между «традиционными» и «инновационными» образовательными культурами в пространстве реализации образовательных стандартов; концептуализацию поля образовательных технологий, адекватных реализации компетентностного подхода в условиях медиасреды, и, наконец, обозначению возможных направлений исследований в области теории и практики общего и профессионально-педагогического образования. 
В первую очередь, следует отметить, что здесь и далее мы будем анализировать только один аспект медиаобразования, где основным средством и объектом изучения выступает гипертекст, понимаемый как «ветвящийся текст» и, одновременно, «выполняющееся действие» (Т.Нельсон) и даже, в наиболее широком смысле, как нелинейный текст, содержащий ссылки на другие фрагменты. 

Именно в этом качестве гипертекст обнаруживает возможность «двойного функционирования»: как в качестве файловой системы, отдельные элементы которой связаны сетью взаимных ссылок, так и в традиционном «бумажном» качестве, когда напечатанный текст (равно как и любой его фрагмент) содержит бесконечное множество явных или неявных цитат, отсылок к другим текстам [5]. 

Величайшим в истории мировой культуры примером такого «бумажного гипертекста» может служить Библия, в которой каждый стих содержит отсылки к параллельным описаниям, становится темой для последующих комментариев и обсуждений в различных религиозных традициях, произведениях художественной литературы и пр. Как показали литературоведческие исследования М.М.Бахтина, романы Ф.Рабле и Ф.М.Достоевского также являются гипертекстами. 
Однако актуализация феномена гипертекста в сфере «классической» образовательной традиции связана не только с глобальными и общефилософскими тенденциями (хотя ими в первую очередь), но также – с утверждением и введением в действие с 1 января 2010 года ФГОС ВПО «третьего поколения» и в частности Федерального государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования по направлению 050100 – Педагогическое образование (Приказ Министра №788 от 22 декабря 2009 г., зарегистрирован в Минюст России от 9 февраля 2010 г. №16277). 

Отличительная черта нового поколения государственных образовательных стандартов как общего, так и профессионального образования заключается в совместной реализации компетентностного и модульного подходов. Нам представляется необходимым осмыслить, с одной стороны, глубинное подобие компетентностного подхода и гипертекста и, с другой стороны, фундаментальные различия между компетентостным подходом и существующей классической «дидактической» традицией.

Как показывают углубленные исследования [2; 3], различия между традиционным дидактическим и компетентностным подходом могут на первый взгляд казаться малозначительными, но в действительности они пронизывают всю структуру и инфраструктуру образования. 

В частности, компетентностный подход рассматривается как альтернатива более традиционному дидактическому подходу, ориентированному на линейное изучение некоторой совокупности содержательных единиц. Традиционная дидактика опирается на принципы тематизма, историзма и целостности, в соответствии с которыми учебный курс дробится на разделы, темы и параграфы, связанные единой логикой научного познания. Их последовательность, как правило, определяется историей развития соответствующей формы знания – от первичных форм и представлений через описание последующих интерпретаций и в завершение повествующих о современном состоянии этой науки. Напротив, компетентностный подход ориентирован на «актуальную форму» профессиональной деятельности, в связи с чем теоретические и в особенности исторические сведения носят сугубо вспомогательный характер и не являются системообразующими. Соответственно меняется и принцип организации содержания. Вместо темы как совокупности логически связанных содержательных единиц (фактов, понятий, концепций) возникает модуль, понимаемый в качестве совокупности артефактов (аутентичных текстов, планов, методического инструментария, отчетных документов и пр.), задающих ситуацию формирования и проявления компетенции. Иными словами, если тематизм генетически связан с текстом и линейным процессом его чтения, то модульный принцип требует гипертекста и предварительного проектирования многообразия форм и стратегий продуктивной деятельности. 

В соответствии с качественным изменением единицы образовательного процесса изменяется и принцип структурирования содержащихся в ней элементов: традиционная программа опирается на принцип последовательности, когда все элементы должны быть освоены всеми обучающимися в едином порядке (что, кстати говоря, создает огромные трудности для индивидуализации и дифференциации педагогического процесса). Напротив, компетентностный подход предполагает предварительное выделение уровней (новичок, пользователь, профессионал, эксперт и пр.) и соответствующих им форм деятельности. Так, низший уровень способности к анализу мировоззренческих проблем (одна из общекультурных компетенций) может проявляться в виде устного аннотирования авторских позиций, более высокий уровень этой компетенции может проявляться в сравнительно-сопоставительном изучении высказанных позиций, наконец, высший уровень может проявляться в написании комментариев и выявлении историко-культурной специфики формирования тех или иных диспозиций. Таким образом, можно говорить о принципиальной нелинейности процессов реализации компетентностного подхода и одновременно необходимости интерпретации понятий «образовательная ситуация», «образовательный продукт», «уровни и критерии качества деятельности», «аттестационная процедура», т.е. конструирование специфического образовательного гипертекста.  

Компетентность – «способность к решению задач и готовность к своей профессиональной роли в той или иной области деятельности», отсюда – ведущая роль внешних агентов (общества, работодателей, профессиональных ассоциаций) в формулировке компетентностной модели. Таким образом, реализация компетентностного подхода предполагает постоянное соотнесение «внешних» (социально-политических и правовых) и «внутренних» (педагогических, ученических) дискурсов в пространстве гипертекста. 

Обобщая все сказанное выше, мы можем сделать вывод о наличии глубинного подобия между компетентностным подходом и образовательным гипертекстом.        Кстати сказать, это позволяет идентифицировать и основную причину затруднений отечественной педагогической теории, исторически сформировавшейся в контексте гегелевской «науки логики» и не обладающей способами и методологией рефлексии нелинейных процессов и феноменов. 

Однако в последние десятилетия стали широко развиваться образовательные техники и технологии, ориентированные на использование гипертекста (так называемые, «гипертекстовые технологии»), в первую очередь, в области преподавания иностранных языков [4, 29 – 33; 6, 95 – 101; 7, 94 – 116; 9]. 

Более того, осуществлены инновационные исследования (см., например [1]), в которых гипертекст выступает в качестве общепедагогического средства и технологии обучения, обеспечивающих совместную реализацию множества современных педагогических концепций (в том числе, адаптивного, личностно-ориентированного, деятельностного, системного и индивидуального подходов).

Ниже мы рассмотрим ряд актуальных (нормативных, с точки зрения ФГОС ВПО третьего поколения) компетенций педагогов и спроецируем их на гипертекстовые стратегии их формирования:

Таблица 1
	Компетенции
	Гипертекстовые стратегии

	Общекультурные (ОК)

	владеет культурой мышления, способен к обобщению, анализу, восприятию информации, постановке цели и выбору путей её достижения (ОК–1); 

способен анализировать мировоззренческие, социально и личностно значимые философские проблемы (ОК-2);
	Учебная информация представлена совокупностями связанных текстов, которые могут быть объектами сопоставления, проблематизации, реконструкции (например, переход от научных текстов – к учебным и пр.), идентификации в горизонте различных философских и культурных традиций

	готов к толерантному восприятию социальных и культурных различий, уважительному и бережному отношению к историческому наследию и культурным традициям (ОК-14); 
	Совокупности текстов (гипертекстовые модули или коллекции) должны быть неоднородны по своим культурным и социальным основаниям, а работа с ними предполагает идентификацию существующих различий, выявление ценностных оснований этих различий, уважительный и конструктивный диалог, выработку общих позиций. 

	Общепрофессиональные компетенции (ОПК)

	способен использовать систематизированные теоретические и практические знания гуманитарных, социальных и экономических наук при решении социальных и профессиональных задач (ОПК-2); 

способен к подготовке и редактированию текстов профессионального и социально значимого содержания (ОПК-6); 
	Использование гипертекста должно включать не только сбор и систематизацию информации, но и подготовку аутентичных текстов, их переработку в новом жанровом контексте, адаптацию к нуждам профессиональной деятельности. 

	Профессиональные компетенции (ПК)

	готов применять современные методики и технологии, в том числе и информационные, для обеспечения качества учебно-воспитательного процесса на конкретной образовательной ступени конкретного образовательного учреждения (ПК-2);
	Создание адаптивных гипертекстовых ресурсов, подготовка и выполнение заданий, связанных с организацией информации, применительно к различным уровням профессиональных и образовательных компетенций. 

	способен использовать возможности образовательной среды, в том числе информационной, для обеспечения качества учебно-воспитательного процесса (ПК-4); 
	Использование гипертекста должно предполагать процедуры рефлексии, оценки качества обрабатываемой информации, уточнение ее концептуальной базы.

	способен организовывать сотрудничество обучающихся и воспитанников (ПК-6); 
	Изучение гипертекстовых источников осуществляется как совокупность ситуаций общения, взаимодействия, сотрудничества, диалога, совместной деятельности по созданию общего результата. 

	способен разрабатывать и реализовывать культурно-просветительские программы для различных категорий населения, в том числе с использованием современных информационно-коммуникационных технологий (ПК- 8); 
	Сопряжение источников научно-теоретического (философского, психолого-педагогического и пр. знания) с аутентичными записями, комментариями, индивидуальными проектами, текстами диалогов и пр. 

	способен выявлять и использовать возможности региональной культурной образовательной среды для организации культурно-просветительской деятельности (ПК- 11). 
	Интеграция текстов, находящихся в локальных учебных средах, региональной культурно-образовательной среде и глобальной среде (сети Интернет), внедрение комплексных стратегий, предполагающих совместное использование текстов разного уровня и природы. 


На основе разработанной компетентностной модели мы разработали комплекс учебных заданий, направленных на формирование отдельных компетенций или групп компетенций как в системе педагогического образования, так и системе повышения квалификации, включающий:

· Задания на понимание текста. Как правило, они составляются на основании классических текстов, которые рекомендуется прочитывать вслух, что позволяет вовлечь студентов в процесс говорения-понимания. Результатом выполнения задания должны стать смысловые образы – связи, представления, устные высказывания, отражающие какой-то из аспектов текста. В качестве вспомогательного материала в формулировке задания могут присутствовать вопросы. Функция преподавателя – добиваться максимально точного воспроизведения и понимания текстов, помогать слушателям проговаривать неизвестные им названия, акцентировать внимание на значимых деталях (синонимах, ассоциациях и пр.). 

· Задания на сравнение различных повествований в рамках различных религиозных, научных и культурно-образовательных традициях.  Этот тип заданий достаточно близок к первому, однако здесь присутствуют уже несколько текстов, вступающих друг с другом в сложные полифонические отношения. Задача преподавателя состоит в акцентировании смысловых, композиционных, текстуальных различий, обязательной опоре на свою общепрофессиональную и культурную эрудицию (знание параллельных текстов, комментариев и пр.). 

· Задания на сравнение различных повествований в рамках различных культурных традиций (научной и религиозной, литературной и гуманитарной) – выявление глобальных различий, смысловых установок. Этот тип заданий формально близок заданиям предыдущего типа, но представляет собой проекцию несколько иной педагогической установки: проанализировать текст в контексте породившей его традиции и выявить как индивидуальное, так и архетипическое в его содержании. 

· Задание-проблематизация. Предлагается отрывок из некоторого текста (интервью, публицистический текст и т.п.), по прочтении которого перед студенческой аудиторией ставится задача – сформулировать проблемы, выявить внутренние и внешние противоречия, оценить аргументацию. Педагогическая задача преподавателя – в поощрении разномыслия, различных подходов и интерпретаций. Не следует пытаться насильственно «причесать» все многообразие мнений, сводя их к какой-либо априорной точке зрения или интерпретации. Не будет ничего удивительного, если итогом проблематизации станет вынесенная на доску схема проблем и противоречий, а не определенный вывод. 

· Задание-синопсис. В традиционном богословском понимании, синопсис – свод отрывков или сокращенное изложение проповедей, толкований Священного Писания. В нашем понимании, задание-синопсис представляет собой совокупность фрагментов текстов, принадлежащих различным авторам, касающихся той или иной проблемы; предполагается, что студенты в ходе совместного обсуждения этой совокупности приходят к некоторым обобщающим точкам зрения, либо же формулируют альтернативы. 

Все перечисленные выше стратегии и их элементы разработаны и апробированы нами применительно к курсам «Теоретическая педагогика», «Практическая педагогика», изучающимся в рамках общепрофессиональной подготовки бакалавров по направлению 050100 Педагогическое образование, а также курса «Введение в православную культурно-педагогическую традицию», относящегося к элективному компоненту подготовки магистров по этому же направлению. Между тем, основным результатом проведенного исследования продолжают оставаться перспективные линии будущих исследований и инновационных разработок. Среди них: 

· Инфраструктурные изменения педагогической науки в контексте медиа-среды. Действительно, кардинальные трансформации образовательной среды предопределяют не менее значительные трансформации категориального и методологического аппарата педагогической науки, существующих в ней соотношений между теорией и практикой, инновациями и традициями, управлением и собственно профессиональной практикой. Большая часть этих изменений может быть осмыслена в контексте изменений образовательного гипертекста, его структурных и содержательных оснований, стратегий исследовательской, профессиональной и образовательной деятельности. 

· Социокультурные условия и ограничения компетентностного подхода. Достаточно длительная и, к сожалению, не всегда успешная история попыток реализации деятельностного (ранее) и компетентностного (в последнее время) подходов к организации образовательной деятельности должна стать объектом углубленного исследования. Факт, что и деятельностный, и компетентностный подходы недостаточно укоренены в отечественной исторической и культурной традиции и требуют дополнительных усилий по их адаптации и применению. 

· Гипертекстовые модели содержания образования. Вполне естественно, что разные учебные предметы и образовательные области имплицируют разные типы текстов (например, изучение естественных дисциплин в большей степени основывается на описаниях тех или иных фактов, событий, результатов экспериментов; напротив, гуманитарные дисциплины, в преобладающей степени, опираются на аутентичные тексты – сочинений, критических статей и пр.). Кроме того, разные типы текстов предполагают и разные модели их организации, коммуникации по их поводу, и, как следствие, разные модели содержания. 

· Возрастные и социопсихологические особенности стратегий понимания и порождения гипертекста. Носители различных возрастных и социокультурных опытов в образовательном пространстве сталкиваются с задачами сопряжения различных текстов в едином познавательно-преобразовательном действии. На этих же путях возможна интеграция образовательной, воспитательной и развивающей деятельностей, а также – построение целостных стратегий профессионализации педагогов как в условиях системы педагогического, так и последипломного образования. 
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Современная модель британского медиаобразования основывается на принципиальном понимании того, что медиаграмотность/ медиакомпетентность – ключевая компетенция XXI века. Поэтому британская политика в области медиаобразования направлена на воспитание медиакомпетентных граждан, развитие критических и творческих способностей школьников использовать медиа как инструмент для самовыражения, как средство коммуникации и участия в общественной жизни.

Один из основоположников британского медиаобразования Л. Мастерман так определил медиаобразование: «Медиаобразование – это один из немногих инструментов в арсенале учителей и учащихся, позволяющий преодолеть то огромное информационное и политическое неравенство, которое существует между теми, кто манипулирует  сообщаемой информацией в собственных интересах, и теми, кто наивно воспринимает её как новости или развлечение» [4, 18].

Новая британская национальная образовательная политика по повышению общей грамотности граждан в эпоху цифровых технологий привела к значительным изменениям в содержании школьных учебных программ и экзаменационных курсов. Речь идёт об официальном признании медиаграмотности (а также критической грамотности) в качестве ключевого элемента школьного образования наравне с традиционной грамотностью. При этом была выработана новая концептуальная модель развития медиаграмотности, включающая такие обязательные компоненты, как медийная культура (изучение медиакультуры, расширение культурного опыта в сфере медиа), медийная критика (развитие критического мышления, умения анализировать, интерпретировать и оценивать медиаконтент), а также медийное творчество (создание творческих медиапроектов).

Контент-анализ современных британских учебных программ и экзаменационных курсов, связанных с изучением медиа,показывает, что медиаобразование интегрировано в содержание некоторых обязательных предметов начальной и средней школы, преимущественно, в предметы словесности (английский язык и литература, валлийский язык, ирландский язык), художественного цикла (искусство и дизайн) и обществоведение (ModernStudies / SocialStudies / Citizenship).

Современная британская методика медиаобразования опирается на систему «ключевых понятий»: «агентства» медиа, «категории» медиа, «технологии» медиа, «языки» медиа, «аудитории» медиа и «репрезентации» медиа. Эти понятия тесно взаимосвязаны и изучаются в комплексе на практических занятиях в британских школах [1, 19-31].

Опираясь на эту систему, британские педагоги используют широкий спектр эффективных методов и приёмов: практические занятия по разработке и созданию медиатекстов (с опорой на понятия «агентство», «категория», «язык», «технология», «аудитория», «репрезентация»), проблемный анализ содержания медиатекстов (с опорой на понятия «категория», «язык», «технология»), изучение проблемных ситуаций, связанных с медийным производством («агентство»), распространением  и восприятием медиапродукции («аудитория», «репрезентация»), сюжетно-ролевое моделирование ситуаций или процессов, связанных с медийным производством. Кроме того, британские эксперты разработали перечень основных вопросов и тем к изучению «ключевых понятий» медиаобразования.

В контексте экранного медиаобразования (изучение кино, ТВ и видео) разработана система базовых методов: «стоп-кадр», «звук и изображение», «анализ кадров», «начало и конец», «привлечение аудитории», «жанровый анализ», «видовые трансформации», «сравнение медиатекстов» и «имитация». Эта методика полностью соответствует теории о шести «ключевых понятиях», а её методы находят практическое применение в целом ряде учебных дисциплин средней школы.

Несмотря на то что изучению аудиовизуального материала уделяется центральное место на практических занятиях по медиаобразованию в британских школах, медиаобразование не ограничивается только изучением кино, ТВ и видео и включает более широкий спектр медиа: компьютерные игры, журналы (в том числе, популярные), телевизионные программы для детской или юношеской аудитории, пресса, радио, детская литература, комиксы, журналы для детей и пр. На практических занятиях школьники учатся анализировать, интерпретировать и оценивать разножанровые медиатексты, оперируя современными медийными понятиями и профессиональной терминологией.

Элементы интегрированного медиаобразования в той или иной степени присутствуют практически в каждой учебной дисциплине школьного плана (предметы словесности, современные иностранные языки, естественные науки (биология, физика, химия, экология), дизайн и технология, математика, инфокоммуникационные технологии, география, граждановедение, предметы художественного цикла (искусство и дизайн, драма), музыка, история).Такие педагогические условия предоставляют британским учителям значительные возможности для развития медиакомпетентности школьников. 

Интегрированное медиаобразование осуществляется с учётом предметной специфики учебной дисциплины и уровня знаний учащихся. Практика показывает, что цели, содержание и методика медиаобразования относительно легко адаптируются применительно к конкретной учебной дисциплине [3, 90-96]. Например, медиаобразование в рамках предмета «родной язык» направлено, главным образом, на развитие устной и письменной речи (иначе говоря, общей грамотности), но на материале кино, ТВ и видео. 
Аналогичным образом медиаобразование интегрировано в другие предметы учебного плана, но с учётом предметной специфики. Например, на занятиях естественно-научного цикла учащиеся знакомятся с научно-публицистическими обучающими фильмами; сравнивают и анализируют различные источники информации (печатные и электронные), затрагивающие такие учебные темы, как проблема глобального потепления, генетически модифицированные продукты, и др. Кроме того, школьники анализируют отношение к науке и образы учёных, представленные в художественном кино разных лет; критически рассматривают образцы рекламных медиатекстов, использующих ссылки на научные исследования в качестве доказательства полезности рекламируемого товара; разрабатывают собственные версии научно-обоснованных объективных рекламных сообщений. Учащиеся пробуют самостоятельно создавать компьютерные модели космических объектов;  в группах разрабатывают и защищают проекты телевизионных научно-публицистических программ по  современной научной тематике (например, энергосберегающие технологии, шумовое загрязнение окружающей среды и др.). 
На занятиях, посвящённых изучению возможностей технических средств и процессов проектирования и производства новой продукции («дизайн и технологии», «наука и техника»), школьники учатся «читать» медиатексты, знакомясь с широким диапазоном фильмов, программ и видео, которые демонстрируют технологический процесс создания определённого продукта; сами моделируют на компьютере графические объекты, демонстрируя преимущества и недостатки разработанного продукта; анализируют и сравнивают медийные презентации продукции массового производства, созданные в разное время, с точки зрения культурных, социальных и идеологических аспектов;  приобретают навыки работы с различными аудиовизуальными источниками информации в целях создания собственного опытно-конструкторского продукта; усваивают, что процесс создания продукта неразрывно связан с маркетинговой политикой по продвижению и популяризации новой продукции.
В рамках занятий по «истории» медиаобразование представлено широким спектром художественных и документальных фильмов, созданных в разное историческое время, а также телевизионных программ. Они используются для иллюстрации, анализа, интерпретации и оценки исторических событий и личностей. Учащиеся учатся критически оценивать медийные репрезентации конкретных исторических фактов, устанавливать их аутентичность и подлинность, различать факты и мнения, или факты и художественный вымысел;  а также разрабатывают учебные проекты телевизионных программ, в которых освещаются современные события, имеющие историческое значение, с определённых политических / идеологических позиций.
Медиаобразование на уроках «географии» предоставляет широкие возможности учащимся для знакомства с природой и культурными традициями разных стран и народов благодаря различным жанрам медиатекстов (новости, документалистика, художественное кино, образовательные телепрограммы и пр.). Более того, применяются ролевые игры, где группы учащихся распределяются по ролям и разрабатывают сценарий фильма / программы о той или иной стране, но с различных точек зрения, с учётом целевой и потенциальной аудитории (натуралистическая программа, туристическая реклама, программа о соблюдении прав человека и пр.). Учащиеся учатся объективно оценивать медийные репрезентации разных национальных культур, критически относиться к стереотипам и предубеждениям в отношении других  народов; отличать факты от вымысла.
Знакомство с иноязычной культурой в рамках учебной дисциплины «современный иностранный язык» осуществляется благодаря демонстрации на уроках отрывков из фильмов, клипов, телепрограмм, рекламных сообщений  разных жанров на иностранном языке. С одной стороны, это обеспечивает создание аутентичной языковой атмосферы на учебном занятии, способствует погружению учащихся в подлинную языковую среду, а с другой стороны позволяет школьникам судить о менталитете и культурных традициях страны изучаемого языка. При этом учащиеся – не пассивные зрители: они определяют жанр медиатекста, прогнозируют поступки героев, интерпретируют и оценивают события. Кроме того, широко применяются задания, где школьники развивают одновременно и лингво-коммуникативную компетентность и  медиакомпетентность: например, учащиеся прослушивают звуковой ряд к клипу и прогнозируют визуальный контекст на иностранном языке, или наоборот,  просматривают клип без звука и восстанавливают диалоги или комментарии к визуальному ряду. Также, учащиеся анализируют иноязычные рекламные материалы к фильмам (постеры, киноанонсы, обзоры и пр.) и сравнивают их с британскими медиатекстами подобного жанра.
В рамках предметов художественного цикла («искусство и дизайн», «драма») медиаобразование школьников осуществляется путём знакомства с абстрактными или экспериментальными, трудными для понимания фильмами, посвящёнными искусству или деятелям искусства. Учащиеся сравнивают и анализируют медиатексты разных жанров; создают мультимедийные презентации своих исследовательских проектов (например, исследование гендерных представлений в картинах, печатных медиа и скульптуре конца XVIII в.); обсуждают рекламные кампании, использующие произведения искусства.
На уроках «музыки» учащиеся анализируют саундтреки к фильмам / программам разных жанров; усваивают, что звуковое сопровождение медиатекста оказывает сильное психологическое воздействие на восприятие аудитории. Школьники снимают видеоклипы с участием школьной музыкальной группы и редактируют полученное видео с помощью компьютерной программы; сочиняют и записывают саундтреки к клипам из немого драматического кино и пр.
Медиаобразование в рамках общественных дисциплин(«граждановедение», «обществоведение») способствует формированию у школьников активной гражданской позиции. Учащиеся анализируют разные жанры медиатекстов с точки зрения их влияния на формирование общественного мнения и современных социальных ценностей, гендерных и социокультурных стереотипов; изучают идеологическую / политическую роль масс-медиа, интерпретируют и оценивают эффективность телевизионных социальных кампаний, направленных на  повышение безопасности на дорогах, пропаганду здорового образа жизни и пр. Школьники учатся объективно оценивать медиасообщения, критически относиться к условностям и предвзятым суждениям в масс-медиа, одностороннему освещению событий. Кроме того, учащиеся создают мультимедийные презентации, видеоколлажи, «видеожурналы», в которых они освещают важные социально-политические события, предлагают более объективные версии представленных событий с учётом разных документально подтвержденных источников информации.
Учителей в области медиаобразования готовят сегодня многие британские колледжи и университеты (UniversityofLondon, UniversityofSouthampton, King’sCollegeLondon, UniversityofStirling, GlasgowUniversity, UniversityofUlster, Queen’sUniversity и др.). Также профессиональные курсы и мастер-классы по медиаобразованию для учителей и работников образования регулярно проводят различные британские организации, содействующие медиаобразованию (Британский киноинститут, «FilmEducation», Ассоциация медиаобразования (Англия и Уэльс), Ассоциация медиаобразования Северной Ирландии, Шотландская ассоциация медиаобразования, Центр медиаобразования в Уэльсе и др.
Таким образом, британские учителя имеют значительные потенциальные возможности для развития медиакомпетентности школьников, чего пока нельзя в полной мере сказать о российских школах. Как показал анализ обязательного минимума содержания начального и среднего образования, проведённый А.В. Фёдоровым, «некоторые элементы интегрированного медиаобразования туда включены» [2, 12], но потенциал интеграции медиаобразования в российской школе далеко не исчерпан. В связи с чем  им было предложено включить в структуру официальных документов вариант «Стандарта медиаобразования, интегрированного с различными школьными дисциплинами» (1998), разработанный ведущим экспертом Института общего среднего образования РАО Л.С. Зазнобиной.  Несомненно, этот путь можно рассматривать как весьма перспективный с учётом мировой практики медиаобразования.
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*Написано при финансовой поддержке Федеральной целевой программы «Научные и научно-педагогические кадры инновационной России» на 2009-2013 годы по мероприятию 1.1. (III очередь) – «Проведение научных исследований коллективами научно-образовательных центров» по лоту № 5. 2010-1.1-305-021 «Проведение научных исследований коллективами научно-образовательных центров в области психологических и педагогических наук», ГК 02.740.11.0604 по теме «Анализ эффективности российских научно-образовательных центров в области медиаобразования по сравнению с ведущими зарубежными аналогами» (руководитель проекта – доктор педагогических наук, профессор А.В. Федоров).
В медиапедагогике различают ближайшую и конечную цель. «Ближайшая — помощь эстетическому восприятию кинопроизведений. Конечная — формирование всесторонне развитой личности с помощью киноискусства» [4, 46]. Хотя эти цели сформулированы в конце 80-х годов прошлого века, мы считаем, что они актуальны и для наших занятий медиаклуба. Мы ставим воспитательные цели как приоритетные в нашей работе, хотя, безусловно, каждое занятие предусматривает присутствие образовательного и развивающего компонентов. Здесь нужно учитывать тот факт, что занятия медиаклуба проводятся для студентов факультета, на базе которого открыта специализация «Медиаобразование». Поэтому специализированные знания в области медиа они могут получать в ходе изучения учебных дисциплин.

В своей медиаклубной деятельности мы часто обращаемся к творчеству А.А.Тарковского. Безусловно, кинопроизведения режиссера сложны для восприятия аудитории, тем более студенческой, отученной уже от кинокартин, которые сняты не в жанре «комедии», «боевика», «фильма-катастрофы» и т.п. Но мы исходим из мнения наших кинопедагогов-классиков – О.А.Баранова, С.Н.Пензина, Ю.Н.Усова и др. о том, что отбор фильмов должен способствовать изменению мотивации и потребностей в области медиакультуры. Тем более что проведенное в 2008 г. анкетирование деятелей киноискусства (В.Ю.Абдрашитов, А.Б.Джигарханян, Н.В.Мордюкова, А.Б.Стефанович, Ф.С.Хитрук и др.) [3] подтвердило верность и актуальность этого критерия при выборе кинокартин для просмотра и анализа аудиторией. В данной статье мы хотим привести примеры 2-х занятий (в кратком их изложении). 

Первое занятие: Мы начали занятие с вопроса «Знаете ли вы, кто такой Андрей Тарковский?». К сожалению, студентам не знакомо это имя и они не знают о его киноработах.  Во вступительном слове мы рассказали о жизненном пути А.Тарковского. Мы не анализировали сами и не представляли оценку его работ критиками, чтобы не нарушить целостности и самостоятельности  в восприятии студентами фильма.  

На занятии мы могли «отсмотреть» только первую часть кинокартины (в соответствии с временными ограничениями). Поэтому мы запланировали для членов медиаклуба домашнее задание, в котором они должны были создать письменный прогноз дальнейшего развития событий. Не секрет, что масс-медиа активно формируют в своей аудитории клиповость мышления, «подгоняя» его под определенные стандарты, по которым и создается большинство популярных медиатекстов. Так насколько «сработает система ожиданий» у студента, который привык к абсолютно другим стандартам? Смогут ли они, используя для анализа первую часть «Соляриса», «сконструировать» вторую? Смогут ли встать на авторскую позицию, понять его? На эти вопросы мы хотели найти ответы в сочинениях студентов.

Итак, начался просмотр «Соляриса»… Анализируя поведение студентов, можно констатировать, что выделились 2 основные группы:

1. первые минуты фильма разочаровали, навеяли «тоску» и некоторое разочарование;

2. те же кадры «заворожили», заинтриговали, и этот интерес не пропал у них до конца просмотра первой части.  

Такая реакция на фильм позволила нам внести корректировку в сочинение: мы попросили студентов описать сюжетную линию первой части «Соляриса». 

Интересно описать окончание занятия – к нам подходили многие студенты из первой группы и просили просмотреть еще раз первую часть, посмотреть вторую (чтобы составить более полное представление о фильме), записывали фамилию режиссера (чтобы поискать информацию в Интернете) и т.д. Последующий анализ письменных работ показал, что нам удалось заинтересовать А.Тарковским практически всех… Но об этом чуть позже.

И вот сочинения получены. С разрешения авторов мы публикуем отрывки работ в статье, сохраняя стилистику. На страницах журнала мы хотим поблагодарить всех студентов, которые посетили занятие, написали работы. Мы хотим сказать отдельное спасибо Викторову Ивану, Скибе Дмитрию, Слипченко Нине, Филатовой Юлии, Цямрюк Ольге. 

 
Сразу привлекла внимания работа Скибы Дмитрия, который оформил ее необычным образом. На первом листе помещалось только имя автора и название работы. Но все буквы были выполнены в виде звезд и линий между ними, таким образом создалось впечатление неба, «усыпанного» созвездиями. Это может свидетельствовать как о том, что студент хотел привлечь дополнительное внимание к своей работе, выделить ее, так и о том, что фильм произвел на него сильное впечатление, которое он решил выразить не только в тексте, но и в «иллюстрации». 

Викторов Иван: «С первых секунд фильма поражает чистота и гармония природы, которая окружает главного героя. Создается ощущение обстановки, в которой человек может не только отдохнуть морально, но и спокойно поразмышлять над своими проблемами. Вся эта обстановка, в которой находится первые минуты главный герой фильма, лишь подготавливают человека, смотрящего этот фильм, к дальнейшим событиям…».

Слипченко Нина: «С первых кадров этого фильма нас завораживает плавное качание водорослей в воде. Благодаря таким кадрам, я решила для себя смотреть этот фильм дальше. Вначале была показана яркая природа, естественная, как сама жизнь. Эпизод с дождем тоже был запоминающимся. Мне это напомнило святое очищение или крещение в церкви…».

Скиба Дмитрий: «Те впечатления, которые я получил при просмотре первой части фильма А.Тарковского «Солярис», носят очень психологический характер… В самом начале меня заворожили водоросли, как они были показаны режиссером. Эти плавные движения напомнили мне в чем-то наше человечество. Сразу хочу сказать, что сам фильм – великолепие. Мне кажется, что Андрей Тарковский много внес для искусства под названием «кино» 20-го века. Для меня фильм является определенным образом психоделикой: смешением фантастики и размышлением о Космосе, Земле, человеке, жизни, смерти и ответственности перед будущим». 

Цямрюк Ольга: «Еще мне кажется, что вода символизирует уходящее время, которое уже не вернешь. Может быть лошадь символизирует то, что Крис не замечает ничего вокруг себя, и жизнь проходит мимо, впустую…».

Мы опасались реакции зрителей, которая описывалась медиапедагогами, проводившими занятия на материале творчества А.Тарковского. Они писали о том, что человек, привыкший только к линейному повествованию, в первых кадрах ничего не видит (нет событий, время «затянуто» — скука). Так, Ю.Н.Усов [5] описывает долю раздражения некоторых зрителей, когда они  писали об эпизоде извивающихся в воде водорослей или проезда Бертона в машине подземными тоннелями. Но эти кадры нужно соотносить с чувствами и эмоциональным состоянием человека, прощающегося с землей перед полетом в космос или продирающегося к самому себе, к естеству природного начала, о чем писала в своей книге кинокритик И.С.Левшина [2].

Итак, мы представили точку  зрения студентов, которых знакомство с творчеством А.Тарковского через его фильм «Солярис» не оставило равнодушным, не разочаровало. Интересно, что, описывая первые кадры, ребята стараются проанализировать их и приходят к выводу о том, что автор этим эпизодом заставляет зрителя отстраниться от мыслей, дел, которые могут помешать просмотру, позволяют медитировать. Очевидно, что в представленных отрывках сочинений чувствуется тонкая связь зрителя с режиссером, восприятие эмоций и чувств, которые А.Тарковский хотел передать, а также  понимание логики построения кадров и эпизодов. Так Скиба Дмитрий в своем сочинении пишет: «…Иногда чувствовалось, да, наверно, и на всем протяжении первой части, что главный герой Крис – это и есть сам Тарковский. Наверно с такой огромной силой он вкладывал свою душу, что это отразилось на главном герое и передалось мне…».

Далее нам хотелось бы остановиться на понимании студентами сюжетной линии. Часть из них раскрывает в сочинении фабулу, отражает ключевые эпизоды, которыми режиссер пытается привлечь внимание зрителей; другие студенты не видят смысла в фильме, не улавливают связи между эпизодами, героями. Приведем примеры из сочинений: 

Мария: «Сюжет данного фильма мне был не очень понятен. В фильме «Солярис» были резкие «перескоки» между действиями, поэтому было трудно уловить суть».

Екатерина: «… Менялись люди, как мне показалось, многих из них ничто не связывает друг с другом. Так же могу подметить, что смысл в фильме отсутствует. Хотя, по мнению многих критиков, фильм «Солярис» является произведением искусства…».

Можно говорить о проблеме клиповости сознания (в частности, студенческой аудитории, как впрочем и любой другой). Современные популярные медиатексты создаются с учетом стандартов восприятия их аудиторией. Именно поэтому задания, связанные с прогнозами студентов последующих  событий того или иного популярного жанра кинематографа, телевидения, легко ими выполнимы. С такой же легкостью они придумывают диалоги для популярных персонажей сериалов, фильм и т.д. Но, кинематографическое произведение, созданное А.Тарковским, выходит за рамки «стандартного» понимания, что значительно затрудняет его просмотр и анализ студентами.  

Важно, что, имея небольшой опыт анализа кинематографических произведений, практически все студенты обращают внимание на символы, которые присутствуют в фильме. Например:   

Викторов Иван: «Вскоре в кадр попадает незапряженная скачущая по лугу лошадь, она является символом свободы и независимости, и также является частью гармонии в природе... Также режиссер использует определенную символику: лошадь – свобода, природа – гармония, легкость, безграничность; черно-белые и цветные моменты фильма – форма выражения основных идей».

Скиба Дмитрий: «Мне очень запомнился эпизод с дождем, символом чего-то текущего, подобного времени. 

Очень хорошо была показана вся Вселенная вначале, воплощенная в природе – пение птиц, зеленая трава и т.д. Я не очень понял, что символизирует лошадь, но как заметил, рисунок лошади встретился и на космической станции, в комнате застрелившегося ученого». 

Филатова Юля: «… Символичен день встречи Криса и Брайтона. Идет дождь, нетронутая чашка кофе стоит на столе, во время конфликта персонажей животное (лошадь) выбегает из стойла, мать Криса плачет, все предвещает что-то неблагоприятное…».

Даже те студенты, которых мы отнесли к первой группе, пишут в сочинениях о символичности таких образов как скачущая лошадь, чашка кофе, стоящая под дождем и т.д. То есть ими подразумевается смысл, который заложил режиссер, но нет достаточного опыта, для того, чтобы «считать заложенную информацию».  

Вообще интересным нам кажется тот факт, что в студенческих работах встречаются основные компоненты анализа, только его уровень может быть различен и только единицы могут обобщить данные (полученные в ходе анализа), получив тем самым более полное представление о кинокартине. 

Так все студенты в своих работах обратили внимание на присутствие черно-белых и цветных эпизодов в «Солярисе». Вот что они пишут:

Викторов Иван: «Моменты из записи допроса показаны в черно-белых тонах, хотя фильм, а вернее основной его сюжет - цветной. Играя с цветами, автор не только обособляет и выделяет важные моменты, но и освежает сюжетную линию. То есть режиссер делает фильм для восприятия многогранным и разносторонним. Также большую роль в фильме играет музыка. С ее помощью А.Тарковский наиболее полно выражает состояние героев в той или иной ситуации…».

Слипченко Нина: «Очень интересен цветовой ряд картины.  Цветные кадры резко переходят в черно-белые. Мне кажется, что это связано с тем, что А.Тарковский хотел показать разницу времен – прошлое и настоящее. На фоне этой смены цвета в фильме мне запомнился момент, когда ярко-красная машина выезжает из туннеля, где все было черно-белым…».

Скиба Дмитрий: «Очень понравилось как А.Тарковский «играет с цветами»: изображение то цветное, но черно-белое, но не одни и те же эпизоды». 

А теперь о том, какие же события ожидают главного героя «Соляриса» Криса, по мнению студентов (после просмотра первой части). Итак, мы предлагаем Вам прочитать отрывки из сочинений:

Викторов Иван: «Вторая часть малопредсказуема, потому что события могут развиваться совершенно разнообразными способами.  А.Тарковский уделяет больше значение деталям разнообразным и мельчайшим, он показывает очень долгие и на первый взгляд незначительные куски, но тем самым он держит зрителя  в напряжении и ожидании каких-то неожиданных действий. 

На мой взгляд, можно предположить, что все люди, находящиеся на станции, видели в качестве галлюцинаций свои страхи, которые сбывались в их головах, а не в реальности». 

Скиба Дмитрий: «Что ожидать во второй серии этого замечательного фильма? Даже не знаю, так как с самого начала «Солярис» был не очень прост, потому что не разворачивается по обычному сценарию, схеме «экшена». Возможно, Солярис что-то сделает для Криса, воплотит в живую ту девушку на фотографии (наверное, жену). Может все измениться к лучшему, и по прибытии на Землю Крис обретет новую жизнь, наполненную новыми знаниями о ней».

Цямрюк Ольга: «… Крис задумается на станции о своей жизни, поступках, что вообще происходит вокруг, и поймет, что до этого он просто существовал. Далее он увидит смысл жизни, начнет по-другому относиться к себе, к окружающему миру, людям, событиям. Он раскается во всем, что сделал плохого, поймет смысл жизни.

Главный герой будет пытаться исправить все ошибки, внесет в мир что-то новое, не будет сливаться с окружающими, будет индивидуален. Мир больше не будет черно-белый, а будет цветной. И он поймет, что все происходящее вокруг него имеет какой-то смысл, несет в себе что-то важное и интересное».

  
Виктория: «Мне кажется, что вторая серия будет не сильно отличаться от первой, в ней станет ясно то, что мы не поняли в первой, тайны, скрытые глубоко, будут раскрыты».

 Эту точку зрения поддерживают и другие студенты, находящиеся на низком уровне медиавосприятия.

Таким получилось занятие медиаклуба, посвященное кинематографическому  творчеству А.Тарковского. Можно констатировать, что ответы участников медиаклуба, которые поняли логику построения кинокартины А.Тарковским, были близки к реальным событиям, отраженным во второй части. Другая группа студентов пытается построить анализ фильма с использованием стандартов, которые значительно сужают рамки понимания «Соляриса». По их мнению, во второй части А.Тарковский должен обязательно раскрыть все тайны, так тщательно создаваемые им в первой серии, предложить зрителям конец, который полностью совпадет с его представлением о современном медиатексте. В этом случае не придется домысливать, сопоставлять, анализировать – все должно быть конкретизировано, недвусмысленно, незавуалированно.

Второе занятие. Мы обратились к дипломной работе «Каток и скрипка», рассказали, какое влияние на А.Тарковского произвел фильм А.Ламориса «Красный шар».    

После просмотра мы начали обсуждение. Вот примеры ответов на первый вопрос,  который звучал следующим образом: «В чем заключается сюжетная линия фильма А.Тарковского «Каток и скрипка»? В целях экономии времени читателя мы опустим пересказ фабулы кинопроизведения. Приведем примеры ответов на вопрос, которые отражают мнения большинства студентов. 

Студентка: «Этот фильм очень наивное и в то же время доброе кино. Вроде бы обычный и простой сюжет, где не происходит ничего сверхъестественного, и на первый взгляд может кому-то показаться неинтересным и скучным. Вроде бы обычная история мальчика и рабочего, но если присмотреться и вдуматься, то каждый человек сможет открыть для себя свою истину этого фильма, ведь все мы когда-то были детьми».

Ей вторит и студент: «Мы видим довольно несложный сюжет, в котором показаны события одного банально начавшегося дня одного советского школьника. А именно, как мальчик идет в музыкальную школу совершенствовать навыки игры на скрипке и после занятий музыкальным искусством возвращается домой».

Следовательно, можно сказать, что большинством студентов сюжет фильма характеризуется как простой, где-то примитивный, несложный. А все потому что одним из главных героев фильма является мальчик Саша  семи лет… в понимании взрослого – какие могут быть проблемы в этом возрасте???           И это первая ловушка, которую приготовил режиссер для зрителя…Но почти с первых кадров он сталкивает нас – зрителей - с трудностями, которые преследуют мальчика. Мы видим, как презрительно и надменно относятся к нему все ребята во дворе, называя обидным (по мнению ребенка) словом «музыкант». 

В основе конфликта, развивающегося в фильме, лежит разная социальная принадлежность героев (главных и второстепенных) кинофильма, которая, к сожалению, имеет непреодолимую силу. И только в воображении Саши в конце фильма «интеллигенция» и «рабочий класс или пролетариат» объединяются.  

Нужно констатировать, что при ответе на второй вопрос, студенты также не показали ни высокого уровня понимания позиции автора, ни высокой ступени восприятия. Итак, на вопрос: «Какова, по вашему мнению, основная идея фильма?»  - мы услышали следующие ответы:

Студент: «Режиссер и игра актеров наполнили этот сюжет массой нюансов, без которых фильм был бы скуден. В фильме есть изюминка, которую в процессе просмотра я ощущал шестым чувством, душой и сердцем. Я чувствовал некую его ауру, атмосферу событий. Мне довелось родиться в СССР, в конце эпохи коммунизма и поэтому свою сознательную жизнь ощутить в советском обществе мне не довелось. Но в фильме «Каток и скрипка» настолько хорошо передана жизнь одного дня в обычном городе. Примечательно, что в фильме нет большого количества диалогов…

Водитель и мальчик как бы две противоположности (возраст, статус в обществе, профессия, призвание), потянулись друг к другу. 

Свое понимание я хочу продолжить, анализируя название «Каток и скрипка», то есть каток – механизм большой и сложный, скрипка – прекрасный музыкальный инструмент, игре на которой нужно учиться, нужно ее чувствовать. В некотором смысле режиссер противопоставляет их друг другу…

Каждый воспримет фильм по-разному, субъективно, через призму своего видения, но мне кажется, впечатления независимо будут положительными».

Студентка: «А мне кажется, основная идея фильма в том, чтобы обозначить такую проблему как дефицит общения. Потому  семилетний скрипач Саша и тянется  к грустному рабочему Сергею, годящемуся ему в отцы. Для мальчика это - восполнение пробелов в общении и познание мира посредством диалога. Наивная детская сторона и наивная, но более опытная, взрослая. «Что лучше, сигареты или папиросы?» «А на войне страшно?». А потом на обед пакет молока с белым батоном. И резонанс в подъезде нужный, не такой как от музыкальной школы. А вечером обязательно «Чапаев»…

Да, А.Тарковский в своем фильме противопоставляет мальчика всем: и дворовым детям, которые его не принимают, и добродушному рабочему катка, который во многом его не понимает, и учителю музыки, которая является олицетворением порядка и строгости во всем, и маме, которая взывает к сознанию ребенка, ни на секунду не задумавшись о тех чувствах, которые он переживает... Чувство обреченности на одиночество главного героя не покидает зрителя ни на минуту. И даже мечты, в которых Саша в красной рубашке бежит к катку и они вместе уезжают из кадра, кажутся нам утопичными и несбыточными. 

Этот фильм должен поставить перед зрителем много вопросов, и в себе он содержит немало ответов. Но новым медиаклубовцам еще многое непонятно… Можно сказать, что из трех уровней понимания фильма им пока доступен первый, подразумевающий  фиксацию материальных форм знака, отчасти второй, направленный на выявление его социального значения.  То есть они еще не могут понять многих контекстов, содержащихся в кинофильме. Например, А.Тарковский не зря отвел определенную роль взрослым в своей картине. И мы переходим к обсуждению 3-его вопроса, который ставили перед студентами: «Какова роль взрослых в фильме?».

Обобщив ответы студентов, можно сказать, что этот вопрос вызвал у аудитории затруднение.  В ходе развернувшейся дискуссии (под руководством ведущего) мы выяснили, что роль взрослых в фильме значительная. Встречи с ними помогают режиссеру показать «тотальное» одиночество ребенка. 

Безусловно,  взрослые присутствуют в кинофильме, играют разные роли в жизни мальчика. Но никто из них не понимает его и особо не старается этого сделать. У каждого взрослого есть своя (строго очерченная жизнь), которая четко подчинена правилам, законам. И те, кто их нарушает, должны нести «справедливое» наказание. Например, учительница музыки заставляет играть Сашу под метроном, в то время как он играет неровно, увлеченно. Он искренне не понимает, почему он должен подстраиваться под метроном, а не играть так, как ему хочется. А наказание следует незамедлительно – плохая оценка. Или мама, которая живет сама и приучает ребенка к порядку и дисциплине. Она призывает его к сознательности, говоря, что нельзя отменять уже данное утром слово. Отсутствие чувств, материнского общения, то, что «уравнивает» ее с другими взрослыми, с которыми Сашу сталкивает жизнь. Очень важно, что в эпизоде общения с матерью мы видим следующее: мама показана через отражение в зеркале, а мальчик стоит возле. То есть режиссер еще раз подчеркивает, что мир взрослых – это мир некоторого «Зазеркалья», в котором многое не совпадает с детским миром. Обратим внимание, что их общение представлено в виде монолога, где право голоса имеет только мама, задающая вопросы и отвечающая на них четкими, заученными фразами. 

Для тех, кто смотрел фильм А.Ламориса, не составит труда провести аналогии. Там режиссер сводит к минимуму «контакты главного героя» со взрослыми. Даже его маму он не показывает, мы слышим только ее голос. Там единственным другом мальчика становится красный шар. А.Тарковский ставит задачу сложнее: у Саши есть его единственный и верный друг – скрипка-половинка, играть на которой он учится по 3 часа в день. Но он тянется к дружбе с водителем асфальтоукладчика. И пределом его желаний является покататься, а лучше по управлять этой машиной, завоевав уважение  дворовых ребят и дружбу взрослого водителя. А.Ламорис вводит «сказочный элемент», когда все шарики мира слетаются к мальчику… А.Тарковский «не балует» своего зрителя happy end. У него нет в картине сказочных героев, есть только действительность. Да, в мечтах ребенка они уезжают на катке вместе, но режиссер четко доводит до сознания зрителя, что это воображаемый конец, идущий вразрез с реальностью. 

Таким образом, изучение творчества А.А.Тарковского на занятиях медиаклуба  способствует личностному развитию студентов, самоидентификации. Ведь о силе настоящего киноискусства писали и говорили многие, например, А.Довженко: «Мы педагоги для миллионов. Поэтому прошу не забывать в числе прочих задач выполнение задачи педагогического характера в каждой своей картине, независимо от жанра, содержания и авторского направления» [1, 126].
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АНАЛИЗ РАЗРАБОТАННЫХ БРИТАНСКИМИ МЕДИАПЕДАГОГАМИ ТВОРЧЕСКИХ ЗАДАНИЙ, НАЦЕЛЕННЫХ НА ИЗУЧЕНИЕ АУДИТОРИЕЙ КЛЮЧЕВЫХ ПОНЯТИЙ МЕДИАОБРАЗОВАНИЯ*
                                                          Н.П.Рыжих

        Таганрогский государственный педагогический институт                                          
* статья написана при финансовой поддержке Федеральной целевой программы "Научные и научно-педагогические кадры инновационной России" на 2009-2013 годы по мероприятию 1.1 (III очередь) "Проведение научных исследований коллективами научно-образовательных центров", лот 5 - "Проведение научных исследований коллективами научно-образовательных центров в области психологических и педагогических наук"; проект "Анализ эффективности российских научно-образовательных центров в области медиаобразования по сравнению с ведущими зарубежными аналогами", руководитель проекта - А.В.Федоров).

        Весьма актуальным и перспективным направлением в современной педагогической науке является медиаобразование, которое «связано со всеми видами медиа (печатными и графическими, звуковыми, экранными и т.д.) и различными технологиями; оно даёт возможность людям понять, как массовая коммуникация используется в их социумах, овладеть способностями использования медиа в коммуникации с другими людьми; обеспечивает человеку знание того, как: 1) анализировать, критически осмысливать и создавать медиатексты; 2) определять источники медиатекстов, их политические, социальные, коммерческие и/или культурные интересы, их контекст; 3)  интерпретировать медиатексты и ценности, распространяемые медиа; 4) отбирать соответствующие медиа для создания и распространения своих собственных медиатекстов и обретения заинтересованной в них аудитории; 5) получать возможность свободного доступа к медиа как для восприятия, так и для продукции. Медиаобразование является частью основных прав каждого гражданина любой страны мира на свободу самовыражения и права на информацию и является инструментом поддержки демократии… Медиаобразование рекомендуется к внедрению в национальные учебные планы всех государств, в систему дополнительного, неформального и «пожизненного образования» [2, 152].

        Медиапедагогами разработана методика медиаобразования учащихся. Особый интерес представляет предложенная британскими медиапедагогами группа творческих заданий, направленных на изучение шести ключевых понятий медиаобразования. 

        Для анализа этого вида заданий применим следующие обозначения:      АО – «агентство»;      К – «категория»;      Я – «язык»;      Т – «технология»;      А – «аудитория»;    Р – «репрезентация».      

Учащимся предлагаются творческие задания:

1) составление ассоциативного ряда к категориям «фильм», «роман», «пьеса», «телепередача» (К);

2) сравнение двух кадров (двух фотографий, рисунков), где одна и та же сцена изображена в различных ракурсах. Размышление над тем, как изменение ракурса влияет на наше восприятие, на понимание отношения персонажей медиатекста друг к другу (К, Я, Т, А, Р);

3) анализ кадра (фотографии, плаката, рекламного постера) с точки зрения того, что там происходит. Изготовление вырезок фигур или предметов, изображённых на фотографии или плакате. Разные варианты расположения этих вырезок в «кадре». Размышление над тем, изменилось ли отношения персонажей и предметов после такой перестановки. Сравнение результатов данной работы с результатами работ других учащихся (К, Я, Т, Р); 

4) придумывание продолжения к той или иной ситуации, содержащейся в медиатексте (К, Я, Р); 

5) чтение короткого рассказа. Размышление над тем, что в нём можно снять, а что невозможно. Если необходимо, изменения в сюжете или деталях рассказа для лучшей его экранизации (К, Я, Т, Р); 

6) моделирование сюжетных стереотипов, исходя из того, что структура фабул многих медиатекстов похожа: нам предъявляют героя, мир, в котором живут персонажи. Целостность этого мира нарушена или изменена, и герой должен восстановить его целостность (К, Я, Т, Р); 

7) ознакомление с первым (или финальным) эпизодом медиатекста с последующей попыткой предсказать дальнейшие (предыдущие) события. Разбивка медиатекста на крупные блоки-карточки. Попытка переставить местами эти блоки, а следовательно, изменить ход развития событий (Я, К, Р); 

8) подготовка серии из десяти-двенадцати кадров, которая могла бы быть взята за основу для съёмки сцены драки, например, в вестерне (с опорой на различные виды кадрирования – общий план, крупный план, деталь и т.д.) (К, Я, Т, Р);

9) чтение сценарной строки. Подготовка (с использованием покадровых листов) серии кадров «экранизации» этой сценарной строки (К, Я, Т, Р);

10) съёмка короткого видеосюжета (длительность 1-3 мин.) с использованием различных способов съёмки (К, Я, Т, А, Р);

11) прослушивание отрывков из фонограммы к медиатекстам и попытка определения, из какого вида и жанра медиатекстов они взяты (К, Я, Р);

12) просмотр неозвученного отрывка экранного медиатекста. Разработка своего плана звуковой дорожки для данного фрагмента (К, Я, Т, Р);

13) работа с жанровыми стереотипами (сюжетными схемами, типичными ситуациями, персонажами, мимикой и жестами, одеждой, предметами, местом действия и т.д.) (К, Я, Т, АО, Р, А);

14) чтение списка названий различных медиатекстов (предполагается, что данные тексты ещё не известны аудитории). Попытка (судя только по названиям) определения жанра и сюжетной схемы текста (К, Я,  А, Р);

15) разработка рекламной кампании медиатекста – составление сценариев теле/радиорекламы, афиш (К, Я, АО,Т, А, Р);

16) составление программ теле/радиопередач для разного рода каналов с учётом времени выхода в эфир, аудитории, конкурентной способности (К, АО, А, Р);

17) составление заявки на медиатекст определённого вида и жанра (К, Я, АО, Т, А, Р);

18) подготовка десятиминутного выпуска теле/радионовостей (отбор информации, интервью, написание текстов, соединение, чтение, запись материала на аудио/видеомагнитофон и т.д.) (К, Я, АО, Т, А, Р);

19) подготовка макета газеты (журнала) (К, Я, АО, Т, А, Р);

20) монтаж отдельных кусков медиаматериала (фотографий, видеосцен, рисунков и т.д.), Анализ полученных результатов с точки зрения выразительных стредств медиа (К, Я, АО, Т, А, Р);

21) разработка минисценария медиатекста (К, Я, АО, Т, А, Р);

22) изучение списка самых популярных фильмов/телепередач за несколько последних лет/десятилетий. Обоснование своих версий того, почему именно эти медиатексты имели успех у аудитории в то или иное время, в той или иной социокультурной ситуации (К, Я, АО, Т, А, Р);

23) заполнение таблицы о мужских и женских ролях. Попытка обоснования своих ответов. Пересказ сюжета с изменением женских и мужских ролей, стиля жизни персонажей и т.д. ( К, Я, Т, Р, А);

24) составление списка актёров, актрис, телеведущих, которых на данный момент можно считать «звёздами». Составление пронумерованного списка фильмов, в которых играл/а данный/ая актёр/актриса. Занесение каждого фильма в сетку таблиц, с расположением названий фильмов на линии в том месте, где персонаж лучше всего характеризуется определённым качеством (К, Я, Р);

25) анализ рекламных афиш медиатекстов (визуальная и письменная информация, самая важная часть данной информации, указания на жанр медиатекста, композиция афиши). Составление прогноза успеха того или иного рекламируемого медитекста у аудитории (К, Я, АО, Т, А, Р);

26) анализ объёма медиатекста (газеты, телепередачи), выделенного на изображении (фотографии, рисунки и т.д.) или рекламных материалах, и объёма вербальных текстов (статей, диалогов и т.д.) (К, Я, АО, Т, А, Р). Последующее определение типа медитекста (вид, жанр, способ и регион распространения и пр.);

27) анализ медиатекста на историческую тему, основанного на документальных фактах. Изучение страноведческих, политических и исторических материалов, касающихся данной темы и данного периода времени. Сравнение изученных материалов с изображением исторических событий в медиатексте (образ страны, народа, расы, национальности, социального строя, политического управления, системы правосудия, образования, трудовой деятельности и т.д.) (К, Я, АО, А, Р);

28) сравнение нескольких точек зрения (к примеру, профессиональных журналистов, искусствоведов) о событиях, отражённых в медиатексте и о самом медиатексте (К, Я, Т, Р);

29) исследование ситуации, связанной с закрытием или запрещением того или иного источника медиаинформации (газеты, журналы, передачи, фильма), с политической медиакомпанией за/против того или иного политического деятеля (К, Я, АО, Т, А, Р);

30) выбор тезиса, с точки зрения учащегося, верно отражающего точку зрения создателей того или иного медиатекста, из нескольких предложенных педагогом (К, Я, Т, А, Р);

31) расположение предложенных педагогом тезисов в порядке их значимости для понимания и описания конкретного медиатекста (К, Я, Т, Р);,

32) описание и анализ конкретного эпизода из медиатекста, включая обоснование поступков и слов персонажей, изобразительный ряд и т.д.  (К, Я, Т, Р);

33) выделение ритмических блоков в медиатекстах с учётом того, что ритм в медиатекстах часто проявляется в том, что эпические сцены уравновешиваются камерными (К, Я, Т, Р);

34) подбор жанровых и тематических аналогов к конкретному медиатексту. Подбор медиатекста с аналогичной авторской идеей (К, Я, Т, Р);

35) сравнение результатов выполнения индивидуальных и групповых творческих заданий на медиаматериале (К, Я, Т, А, Р). 

Анализируя эти задания, мы можем увидеть, что существует группа творческих заданий, нацеленных на усвоение аудиторией всех шести ключевых понятий медиаобразования. Это задания под номерами 13, 15, 17-22, 25, 26, использование которых мы и считаем наиболее целесообразными и эффективными в процессе медиаобразования учащихся. Есть творческие задания, направленные на усвоение только одного (№ 1) или двух (№ 24) ключевых понятий медиаобразования.

 
Наряду с творческими заданиями британские педагоги активно применяют ролевые игры на медиаматериале. Например, такие как:

 - «Актёры»: учащиеся получают задания сыграть роли, близкие к сюжету медиатекста («дети и родители», «следователь и подозреваемый», «сыщик и свидетель преступления», «учитель и ученик», «врач и больной», «бездетная супружеская пара и приёмный ребёнок»). Работа идёт в группах по 2-3 человека. Каждая группа готовит и осуществляет на практике свой «игровой проект». Педагог выступает в роли консультанта. Результаты обсуждаются и сравниваются. Учащиеся размышляют над тем, как они сами поступили бы в той или иной ситуации и почему (К, Я, Т, Р).

 -  «Интервью» (интервью с различными персонажами медиатекста) (К, Я, А, Т, Р).  

 -  «Суд» (суд над персонажами медиатекста) (К, Я, А, Т, Р).

 - «Съёмка фильма или телепередачи» (различные этапы подготовительного и съёмочного процесса, включая финансовые расчёты, подбор актёров и подписание контрактов) (К, Я, А, Т, Р).  

 - «Реклама заявки на медиатекст», «Поиск спонсоров, источников финансирования медиапроекта» (К, Я, А, Т, Р).  

 - «Рекламная кампания медиатекста», «продажа медиатекста потенциальным покупателям (издательствам, кинофирмам, телеканалам)» (К, Я, А, Т, Р).  

 
По мнению Л. Мастермана успешное медиаобразование должно быть обусловлено следующими факторами: ясное понимание педагогом целей обучения; продуктивное обсуждение этих целей с учащимися, с учётом их собственных комментариев, приоритетов и энтузиазма;  регулярность проверки, анализа целей занятий. Эффективность медиаобразования надо оценивать «двумя принципиальными критериями»: способностью учащихся использовать свои знания в новых ситуациях; уровнем обязательств, интереса и мотивации, которыми обладают учащиеся» [1, 7].

 В процессе медиаобразования на основе полученных знаний учащиеся должны иметь возможность создавать собственные медиатексты различного характера, обсуждать свои медиапроекты, как и медиатексты, созданные другими людьми [4, 191].

Мы полагаем, что разработанные британскими медиапедагогами творческие задания как раз и позволяют учащимся (школьникам, студентам) продемонстрировать данные знания и умения, так как «текст, изобретаемый учеником (в контексте данной культуры и контексте диалога с этой культурой) – основная форма, итог, результат ученического освоения исходного материала» [3, 15].
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ИНТЕГРИРОВАННОЕ МЕДИАОБРАЗОВАНИЕ: РАЗВИТИЕ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ СТУДЕНТОВ НА ЗАНЯТИЯХ ПО ЭКОЛОГИЧЕСКОМУ ВОСПИТАНИЮ

Бабкина Н.А.

Таганрогский государственный педагогический институт


Жизнь и деятельность современного человека напрямую связана с экологическим состоянием нашей планеты, находящейся на грани экологической катастрофы.

Утверждение  в обществе экокультурных ценностей позволит в корне изменить сложившуюся экологическую ситуацию. Становится все более ясной необходимость усиления воздействия на духовную сферу личности, формирование нравственного компонента эко​логической культуры, что является прерогативой процесса экологического воспитания.

Тем более важно экологическое воспитание и его результаты в развитии экологической культуры будущих учителей, призванных в дальнейшем выполнять социальный заказ общества  на подготовку подрастающего поколения к жизни. Поэтому к задачам педагогических вузов в подготовке будущих высококвалифицированных специалистов относится формирование экологической грамотности и экологической культуры. И если школа призвана заложить основы экологической грамотности и бережного отношения к природе, то задача вуза – дальнейшее развитие экологической грамотности и культуры, экологического мышления и, в конечном счете, воспитание человека, «ответственного перед природой, людьми и самим собой, осознающего свое место в мире и строящего свой образ жизни в соответствии с экологическими приоритетами» [1; 12].

Экологическое воспитание является динамичным, диалектическим, целостным и многоуровневым процессом.

 Под  экологическим воспитанием понимается «составляющая часть общественного воспитания, направленная на формирование у граждан экологического сознания, один из главных путей гармонизации взаимоотношений общества и природы; последовательное развитие у подрастающего поколения и у всего  населения высокой экологической культуры, включающей в себя гуманное отношение к природе, чувство ответственности за её судьбу как наивысшую национальную и общечеловеческую ценность – естественную и единственную основу жизни на Земле; утверждение в сознании и деятельности людей принципов рационального природопользования, рачительного отношения к природным ресурсам, формирование навыков и умений решать те или иные хозяйственно-экономические задачи без ущерба для окружающей среды» [3; 90].  Из данного определения следует, что развитие экологической культуры – цель экологического воспитания.

   
Важным условием любого воспитательного  процесса является то, какими средствами осуществляется формирование мировоззренческой позиции личности.  В современном мире информационных технологий значительное место занимают средства массовой коммуникации (пресса, телевидение, радио, кинематограф, видео, компьютерные сети и т.д.), без которых не обходится ни один современный человек и которые  мало используются в образовательном процессе. Осознание роли медиа в жизни каждого человека в современном обществе привело к необходимости пристального анализа этого вида деятельности с позиции педагогики. Новая отрасль педагогики, изучающая данную область, получила название медиаобразования.

  
Под медиаобразованием (англ. media education) понимается специальное направление в педагогике, которое выступает за изучение школьниками и студентами закономерностей массовой коммуникации. Основной задачей медиаобразования является подготовка нового поколения к жизни в современных информационных условиях, осознания последствий её воздействия на психику, овладение  способами общения на основе невербальных форм коммуникации и с помощью технических средств и современных информационных технологий [3; 555].

 
 Проблема состоит в противоречии между мощным влиянием средств медиа на молодежь, в том числе студентов педагогических вузов, и недостаточно полным использованием средств медиаобразования в процессе экологического воспитания будущих учителей.

 
 Интегрированный курс  медиаобразования на занятиях по экологическому воспитанию студентов педагогических вузов поможет, на наш взгляд, решить проблему  недостаточного использования такого мощного современного средства воспитания в процессе формирования экологической грамотности и, в конечном счете, культуры средств массовой коммуникации. В содержание курса по экологическому воспитанию могут быть включены такие формы работы, как  использование в процессе чтения лекционного курса видео, аудио и Интернет-материалов, материалов прессы. На практических занятиях могут быть использованы просмотры и обсуждение видеоматериалов по экологической тематике, подобранных студентами; подбор и обсуждение студентами Интернет-материалов; составление коллажей на основе газетных и журнальных материалов (например, «Жизнь в экологически чистом городе»); просмотры фильмов-катастроф по экологическим проблемам с последующим рецензированием; написание и обсуждение сценариев экологических уроков с обязательным использованием в сценарии средств медиа; разработка программ циклов телепередач экологической тематики для разных возрастных групп населения; написание газетных статей и подбор фотоматериалов для общегрупповой газеты экологической направленности – вот далеко не полный перечень способов интеграции медиаобразования в занятия по экологическому воспитанию, необходимы для повышения эффективности образовательного и воспитательного процесса, призванного развивать экологическую культуру будущих педагогов.
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В условиях современной школы, которая развивается параллельно новейшим стандартам в области информационных технологий, мне представляется совершенно недопустимым игнорировать использование медиатехники в процессе обучения. Благодаря Национальному Проекту «Образование» каждый учитель,  работающий даже в сельской школе, получил доступ к сети Интернет, прошёл специальные курсы подготовки к работе на ПК, что, несомненно, даёт ему преимущество перед учителем, который преподавал в советской школе. 

Считаю необходимым заметить, что современный учитель может  и должен общаться со своими учениками на одном языке, на языке информационных технологий, который сейчас стал доступен всем. Большинство учащихся общеобразовательных учреждений на сегодняшний день имеют возможность дома работать с ПК, смотреть телепередачи различных направлений, читать разнообразную прессу. Естественно, что учитель, не знающий азов работы с медиатехникой, не сможет завоевать желаемого авторитета среди учеников. При этом каждый преподаватель должен не просто идти в ногу со временем, а опережать его на один шаг. Ученики должны чувствовать в своём наставнике силу и опыт, а не смятение и неуверенность. Сегодня педагог любой специальности должен быть готов (хотя бы элементарно) вести с детьми работу по формированию медиакультуры личности. Только такой учитель сможет покорить сердца, завладеть разумом, и  дать необходимые знания своим подопечным. 

Особенно важную роль средства медиаобучения играют в преподавании иностранных языков. Научно доказано, что 80% учащихся воспринимают новый материал лучше визуально. То есть наиболее продуктивным способом передачи новой информации являются наглядные пособия. До недавнего времени ими были плакаты, рисунки, постеры, фотографии, благодаря которым учителя могли сравнительно быстро и легко вводить и закреплять новый лексический и грамматический материал на уроках иностранного языка. В современном мире бумажные пособия всё больше и больше уступают презентациям и слайд-шоу,  представляемым на электронных носителях. Помимо  этого, в обиход учителя сейчас так же входят различные СМИ, но их использование ещё спорно и проблематично. Проблема заключается в том, что пропасть между СМИ и школой огромна и она увеличивается, поскольку потребление информации учителем и школьниками зависит в основном от индивидуальных вкусов каждого и редко совпадает. Это необычайно серьезная проблема, обусловленная не только возрастными отличиями, но и, по сути, принадлежностью к разным пластам цивилизации [2]. И именно учитель должен сделать первый шаг на пути к преодолению этой пропасти, стать активным пользователем и потребителем информации, получаемой из СМИ.

2. Интеграция медиаобразования и преподавания английского языка.

2.1. Медиаобразование в современном мире.

На сегодняшний день медиаобразование в школе развивается по двум основным  направлениям –  как специальная область дополнительного образования, так и надпредметная область (интегрирование медиаобразования с базовым). В обоих случаях рассматриваются методы работы с медиатекстами и решаются общие проблемы учебной деятельности с информацией. Разница состоит лишь в том, что в дополнительном образовании с выделением большего количества учебных часов учащиеся имеют возможность получить углубленное представление о работе СМИ. На базовых занятиях решаются в первую очередь предметные задачи и, если есть возможность, поднимаются вопросы медиаобразования, которые имеют точки пересечения с учебной темой [7].

Медиаобразование предусматривает методику проведения занятий, основанную на различных продуктивных формах обучения, развивающих индивидуальность учащегося, самостоятельность его мышления, стимулирующих его творческие способности через непосредственное вовлечение в творческую деятельность, восприятие, интерпретацию и анализ  структуры  медиатекста, усвоение знаний о медиакультуре [7]. Учитель должен сделать так, чтобы в результате этого образования ученик мог  пользоваться окружающими его СМИ. Мы должны обучать теории и практическим умениям владения современными средствами массовой коммуникации, pассматpиваемыми как часть специфической и автономной области знаний в педагогической теоpии и пpактике [2].

Необходимо развивать у учащихся понимание того, как именно функционируют СМИ, как они используют различные выразительные средства, каков механизм создания ”реальности“ в СМИ и осознания этой реальности аудиторией. Необходимость для современного человека навыков восприятия информации, компетентности и свободы в обращении с информационными потоками усиливает объективную связь между конечным результатом обучения и уровнем медиаобразования обучаемых. Ведь основными задачами медиаобразования являются подготовка нового поколения к жизни в современных информационных условиях, к восприятию различной информации, обучение человека пониманию ее, осознание последствия ее воздействия на психику, овладение способами общения на основе невербальных форм коммуникации с помощью технических средств [1]. 

Время, проводимое ребенком перед TV или экраном компьютера, по продолжительности уже приближается или превосходит время пребывания в школе. Именно поэтому мы должны привлечь внимание учеников к нашему предмету и через те каналы, которыми они пользуются. Для сохранения звания и изначальных функций учителя мы просто обязаны вовлечь в учебный процесс медиапотоки, привычные для учеников. 

Иными словами, следует находить как можно больше точек соприкосновения учебного предмета и “внешних” информационных потоков, обеспечивать их пересечение, а затем ставить и решать те медиаобразовательные задачи, которые соответствуют именно этому учебному материалу [2].А интегрировать решение задач медиаобразования с задачами базового образования можно на материале практически любого предметного курса. 

Медиаобразование, интегрированное с гуманитарными и естественнонаучными школьными дисциплинами, призвано выполнять уникальную функцию подготовки школьников к жизни в информационном пространстве. В этих условиях сам факт игнорирования медиаобразовательной подготовки детей в стенах школы можно рассматривать и как антигуманный [2] Медиаобразование в современном мире рассматривается как «процесс образования и развития личности с помощью и на материале средств массовой коммуникации» [3]. Обретенная в результате этого процесса медиаграмотность помогает человеку активно использовать возможности информационного поля - телевидения, радио, видео, кинематографа, прессы, Интернета; учит критически мыслить и полноценно воспринимать и анализировать медиатексты.

2.2. Английский язык в современной школе.

Учить английский язык тяжело. Многие дети, начинающие изучать иностранный язык в школе, считают, что это весело и забавно. Но спустя некоторое время, они начинают понимать, что это совсем нелегко, и вскоре английский язык становится одним из нелюбимых предметов. Как же стимулировать учащихся к овладению таким сложным предметом? 

Традиционные способы объяснения и тренировки к желаемому результату не приводят. Обучение более эффективно, если ученики активно вовлечены в процесс. Нельзя не согласиться с пословицей:

Tell me – I forget,

Show me – I remember,

Involve me – I understand.

Скажи мне – я забуду,

Покажи мне – я запомню,

Вовлеки меня – я пойму.

В целях интенсификации учебного процесса, повышения уровня владения языком в своей практической деятельности я нахожу средства, оказывающие эмоциональное воздействие на школьников во время урока, вызывающие и поддерживающие их интерес к обучению, позволяющие им самоутвердиться, испытать чувство успеха. Атмосфера увлеченности  и радости, ощущение посильности заданий – всё это даёт возможность ребятам преодолеть стеснительность, мешающую им свободно употреблять слова чужого языка в речи, и благотворно сказывается на результатах обучения. 

Один из принципов, заложенных в основу современных курсов по изучению английского языка, провозглашает необходимость соблюдения деятельного характера обучения иностранному языку, что подразумевает использование разных форм работы (индивидуальных, парных, групповых, коллективных). Одним из действенных способов организации речевого взаимодействия учащихся на уроке является проектная методика [2]. Под словом «проект» понимается специально организованный учителем и самостоятельно выполненный детьми комплекс действий, завершающийся созданием творческих работ. Ученикам предлагается определенная, взятая из реальной жизни проблема, знакомая и значимая для них. При работе над проектом английский язык, равно как и средства массовой информации, выступает как средство, при помощи которого ученики получают необходимые им сведения, и как способ общения друг с другом.

Именно широкий выбор СМИ и возможность открытого доступа  к ним позволяет в современной школе говорить о медиаобразовании не только на уроках, но и во внеклассной деятельности.

Проектная методика с использованием СМИ предусматривает широкую инициативу самих учащихся — на них можно и нужно возлагать  определенную долю ответственности за организацию работы, если им это интересно. А им это интересно. Каждый ученик, придя домой, в первую очередь садится к компьютеру, чтобы узнать новости последних часов, либо включает любимый ТВ-канал.  Восприятие СМИ становится все важнее даже для собственно учебного процесса, потому как учебная информация, которая передается ребенку в школе, занимает в общем информационном потоке все менее значительное место, а информация, получаемая из СМИ, — все большее [4]. Именно поэтому я активно призываю своих учеников пользоваться различными средствами массовой информации в процессе подготовки к учебным занятиям. Но, к сожалению, очень часто на уроке нам не хватает времени обсудить все новости и составить интересные пособия с использованием СМИ. Основная часть таких заданий остаётся нерассмотренной в пределах 40 минут, за которые необходимо пройти основной курс Английского языка. Внеурочная деятельность становится в данной ситуации «палочкой-выручалочкой». Дополнительный час или два в неделю помогут не только более качественно овладеть иностранным языком, но и научат ребят пользоваться СМИ в целях интенсификации учебного процесса.

 Мы должны стимулировать ребят к работе в сети Интернет, к просмотру видеопередач, но с ощутимой пользой для них самих и для процесса обучения в целом. Пусть это станет весёлым приключением-поиском полезного материала в огромном океане ненужной информации. Школьники сами должны искать необходимый материал для создания аудиовизуальных пособий, тем самым делая процесс изучения предмета более насыщенным и приятным. Этот вид работы не только помогает ребятам усваивать иностранный язык быстрее и проще, но и помогает учителю создать базу аудиовизуальных пособий по английскому языку, которую можно активно применять и на уроках.

Проектная методика, на мой взгляд, порождает конкуренцию между одноклассниками в создании лучшего репортажа, лучшей статьи, лучшего видеоролика. В этом случае повышенная познавательная и творческая активность обусловлена стремлением школьников проявить инициативу, что-то сделать самим. Посредством такой работы ребята учатся концентрировать усилия, управлять своей деятельностью и добиваться высоких  результатов. Это не просто является стимулом для получения высшего балла на уроке, но и готовит учащихся к жёстким правилам жизни, с которой они столкнутся, покинув стены школы.

 
Суть проектной деятельности состоит в том, что в процессе изучения очередной темы ребятам даётся задание составить проект с использованием различных средств массовой информации. Именно созданию проектов посвящаются внеурочные занятия, а ознакомиться с результатами внеурочной деятельности ребят мы можем на заключительном уроке по изученной теме. Такие проекты носят названия:  «Проблемы глобального потепления», «Курение и здоровье», «Атомное оружие: за и против». Ребятам даётся свобода в оформлении проектов, что способствует творческому развитию их личности. Они сами придумывают, как оформить работу и представить её в классе. Это может быть и презентация, и фотоколлаж, и слайд-шоу, и небольшой видеосюжет. Как правило, эта работа является индивидуальной. Проигравших в такого рода соревнованиях нет. Каждый ребёнок получает хорошую оценку и похвалу. Помимо этого, дети получают возможность поделиться своим жизненным опытом и активно  использовать полученные знания в области изучаемого предмета: изученные грамматические структуры, лексические единицы.    

Цели проекта:  

· повышение уровня внутренней мотивации учащихся к более качественному владению английским языком;

· развитие самостоятельности учащихся, их творческих способностей, а так же их общего интеллектуального развития;

· развитие навыков использования информационного поля в учебных целях. 

Задачи проекта:  

· формировать языковые знания и совершенствовать речевые умения, совершенствовать развитие иноязычной речевой компетенции и межкультурной коммуникации в целом;

· развивать ответственность и критическое мышление в процессе иноязычной медиаобразовательной деятельности; 

· вовлечь учащихся данного проекта в дальнейшую проектную деятельность с использованием медиаресурсов;

· стимулировать интерес к изучению предмета посредством использования доступных СМИ;

· развивать умение выделять главное из потока нескончаемой информации СМИ.

Какой проект мы бы ни готовили, стараемся придерживаться определённого плана его разработки. Вне урока обязательно определяем с учениками тематику будущего проекта, выделяем главную проблему, обсуждаем, какой материал можно использовать, где найти дополнительную литературу, какие СМИ могут стать достойными источниками полезной информации. 

  Тип проекта: школьный, внеклассный, среднесрочный. 

  Продолжительность подготовки: от 7 до 12 уроков по заданной теме, то есть 

2 - 4 недели.

Работа над проектом проводится по следующим этапам:
1. Ученикам средней школы в начале изучения темы по курсу Английского языка даётся задание составить проект по теме.

2. Во внеурочное время, на дополнительных занятиях по английскому языку  учитель с детьми разбирают новый лексический и грамматический материал, который может пригодиться в создании проекта и его презентации. Разбираются и адаптируются тексты и аудиозаписи, прослушанные учащимися во время уроков.

3. Учитель отправляет учеников к тем СМИ, которые могут быть полезными в подготовке проекта. Дети собирают всю подходящую информацию по заданной теме и приносят её на рассмотрение учителю. На этапе поиска текстов своей задачей я вижу не только научить учащихся читать и понимать тексты на изучаемом языке, но и привить любовь к чтению, а также развивать способность языковой догадки, особенно при просмотре видеоматериалов, сопровождаемых визуально (телепередачи, интернет-страницы).  Работая с ними, обучающиеся могут догадаться о значении незнакомых им слов по контексту, что в значительной мере обеспечивает общее понимание содержания. 

4. Происходит отбор наиболее подходящей информации. Каждый ребёнок определяется с выбором конкретного направления в данном тематическом разделе. Например, в разделе «Здоровье» ребята могут составлять проекты по темам: «Курение вредит здоровью», «Наркотикам – нет!», «Алкоголь – убийца молодёжи», «Спорт и здоровье» и т.д.

5. Идёт работа непосредственно по подготовке проекта. Ученики создают тот или иной текст, визуально сопровождаемый каким-либо роликом, плакатом, или презентацией. На всём протяжении подготовки проекта ученики спорят, обсуждают новый материал, находят дополнительную информацию для каждого проекта индивидуально. Вся информация, найденная изначально и обработанная с учителем, как правило, служит лишь отправной точкой в подготовке проектов, так как дети всегда стремятся создать неповторимую работу, в которой используют необычную, незнакомую одноклассникам информацию. 

6. По окончании подготовки проводится презентация проекта и доклад по пройденной теме. Как правило, текст проекта соответствует накопленным знаниям учащихся-слушателей.

7. Следующим этапом является анализ проведённой работы. Ребята сами находят свои ошибки и вносят коррективы. Этот этап является очень важным на пути к дальнейшим разработкам.

8. Награждение участников проекта: каждый участник получает грамоту за активное участие в подготовке и презентации проекта.

Я мотивировала учеников на исследовательскую работу, которая является подготовительным этапом к более серьезной исследовательской деятельности, которая будет использована ими ВУЗе и в дальнейшей жизни. Прикладывая определённые усилия в подготовке проектов сейчас, ученик без особого труда будет использовать СМИ в своих интересах в будущем. Таким образом, учебные проекты учащихся являются прообразами проектов в их будущей самостоятельной жизни. Они помогают каждому ученику реализовать все свои возможности, ставят его в активную позицию, учат прежде других находить ответ на вопрос «как делать?», обеспечивая жизнедеятельность человечества, не нарушая при этом гармонии интересов человека [5]. Выполняя краткосрочные и среднесрочные проекты, ученики приобретают опыт разрешения реальных проблем, продвигаясь вперед к поставленной цели. Необходимо учитывать, что проекты следует дифференцировать по уровню сложности с тем, чтобы учащиеся с различными способностями могли проявить себя и получить заслуженный результат. Важно помнить, что задачи  проекта  должны соответствовать возрасту учащегося и  лежать в зоне ближайшего развития – интерес к работе и посильность во многом определяют успех. 

Введение в образовательный процесс методов и технологий на основе проектной и исследовательской деятельности учеников изменяют и роль учителя. Из носителя знаний и информации учитель  превращается в организатора деятельности, консультанта и коллегу в решении проблемы, добывании необходимых знаний  и источников [6].  Учитель при этом выступает в роли «наставника», который передает свои навыки практической деятельности, связанные с освоением действительности ученику. Мы должны учить детей общаться через СМИ, понимать и фильтровать ту информацию, которую они получают. Эта передача происходит в личностном контакте, что обусловливает высокий авторитет самой позиции учителя. Работа над учебным проектом позволяет учителю и ученику вновь и вновь переживать вдохновение, превращать образовательный процесс из скучной принудиловки в результативную созидательную творческую работу.

Заключение. Внеклассная работа по английскому имеет своей целью привлечь внимание учащихся к изучению предмета, показать его необходимость и важность, повысить интерес к иностранному языку. Внеклассная работа - дополнительный резерв времени для успешного решения практических задач. Она позволяет создать среду для совершенствования речевых навыков и умений учащихся, способствует улучшению качества их знаний [7], повышает интерес к изучению иностранного языка. Использование в процессе обучения СМИ позволяет не только расширить границы познания учащихся посредством получения новой информации, но и увеличить лексический запас учеников, что в значительной мере способствует развитию навыков и умений в процессе изучения английского языка. Общение вне урока предполагает более близкое общение с учениками, являясь тем самым важным воспитательным моментом. Ребята с удовольствием принимают участие во внеклассной работе, проявляя свою активность, любознательность, непосредственность. А учителю внеурочное общение позволяет лучше понять и раскрыть личность каждого ребёнка, его таланты. И тем более приятно это общение, когда его результаты можно видеть на уроках, посвящённых подведению итогов работы с проектами, где раскрываются новые грани черт характеров детей, при условии, что проект – это все лишь объединение той информации, которую ребёнок получает через привычные ему медиапотоки, и использование и толкование этой информации при помощи лексических и грамматических структур, изученных на уроках. Таким образом, сама работа над проектом является уже на 50% посильной каждому ученику – необходимо лишь включить любимый канал ТВ, открыть доступную WEB-страницу или полистать современный журнал. Конечно же, остальные 50% зависят от усердия и трудолюбия самого ученика, которое выражается в изучении языка, что, несомненно, является большим трудом.

 
В результате учащимся с более слабой подготовкой удается преодолеть робость, смущение. По результатам работы с проектами выявляются новые неформальные лидеры в классах – те учащиеся, которые не имеют достаточно прочных знаний по английскому языку, но являются уверенными пользователями ПК, например. Эти ребята получают дополнительный стимулирующий толчок к овладению языком, потому как могут отличиться в сфере владения СМИ, соответственно, уровень их обучаемости повышается. Работа над проектом обязывает учеников просматривать не только интернет-страницы по заданной теме, что способствует развитию навыков чтения и языковой догадки, но и просматривать видеоканалы, транслирующие свои передачи на иностранном языке, что способствует развитию навыка аудирования, чему непосредственно на уроках порой уделяется недостаточно времени.

Внеклассные занятия по проекту качественно воздействуют на успеваемость учащихся и содействуют совершенствованию, дальнейшему развитию приобретенных ими на уроках речевых навыков, умений и комплексному решению воспитательных и образовательных задач.
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«Узкая специализация ведет к гибелизации».

(Бернард Шоу)

  
 Интеграция представляется одним из перспективных инновационных приемов, способных решить многие из проблем современного предметно-разобщенного образования. 

  
Профессор Н.Н. Светловская основой определения этого термина признает:

· наличие однотипных частей или элементов;

· возможность их естественного подчинения единой цели и функции в ряде учебных предметов;

· развитие учащихся средствами определенного учебного предмета и их совокупностью.

  Идея интеграции стала в последнее время предметом интенсивных теоретических и практических исследований в связи с наметившимися процессами дифференциации в обучении. Ее нынешний этап характерен как эмпирической направленностью – разработкой и проведением учителями интегрированных уроков, так и теоретической – созданием и совершенствованием интегрированных курсов.

 
 Интеграция дает возможность показать учащимся «мир в целом», преодолев разобщенность научного знания по дисциплинам, а также высвобождаемое за этот счет учебное время использовать для полноценного осуществления профильной дифференциации в обучении.

  
Итак, с практической точки зрения интеграция предполагает усиление межпредметных связей, снижение перегрузок учащихся, расширение сферы получаемой информации учащимися, подкрепление мотивации обучения.

 
 Интеграция медиаобразования в обучение является одним из инновационных и важнейших приемов при изучении предмета, так как  медиаобразование занимает важное место в нашей жизни, причем в любых ее областях. Его вторжение в образовательный процесс – это не дань моде, а практическая необходимость. Принципиально важным при этом становится одновременное повышение информационной культуры как учащихся, так и педагогов. Это может произойти в тех случаях, когда учитель переводит обучение в режим диалога, когда поводом для изучения становится любое явление, вызывающее истинный интерес у детей. Так «в целях  повышения интереса к литературе используются различные формы и методы обучения: беседы, дискуссии (тренинг), доклады,  кино – уроки, сочинения, конференции, уроки-конкурсы, викторины, тесты». [1]

  
Медиаобразование имеет огромную возможность интеграции с таким очень познавательным и многими любимым предметом, как литература.

Цели использования медиаобразования на уроках литературы могут быть разные:

1. повысить эффективность образовательного процесса за счет одновременного изложения учителем учебной (научной) информации и показ материала с высокой степенью наглядности;

2. научить школьников использовать медийные установки для практической обработки учебной информации;

3. организовать индивидуальную работу школьников;
4. развивать их самостоятельность и творчество;

5. повышать мотивацию к учению;
6. развивать наглядно – образное и критическое мышление, моторные и вербальные коммуникативные навыки учащихся;

7. обучать навыкам работы с информацией, способствуя тем самым формированию медиакультуры школьников.

Данные цели могут быть достигнуты в том случае, если интегрировать медиаобразование с изучением литературы в средней школе. За время работы в школе мною используются разнообразные методы медиаобразования учеников:

· Создание и использование фотоматериалов на уроках литературы;

· Создание киносценариев;
· Просмотр и обсуждение фильмов,  созданных на основе художественных произведений, например: «Вий», «Ванька», «Шинель», «А зори здесь тихие», «Калина красная» и многие другие;

· Составление и использование виртуальных игр и экскурсий (виртуальная игра «За семью печатями» и виртуальная экскурсия по творчеству А.П.Чехова);

·  Создание проектов при  анализе художественного произведения;

· Использование видеотекстов и электронных перфокарт;

· Участие со своими учениками в издании школьного журнала научных и творческих работ учителей и учащихся МОУ СОШ №22 г. Таганрога «Литературный медиамир» 

Таким образом, интеграция медиаобразования в учебный процесс, а конкретнее при изучении литературы позволяет формировать научные взгляды на литературу и масс – медиа, знакомиться с современными методами научно – исследовательской работы, формирует у учеников положительную мотивацию к учению. 
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    Аннотация: статья посвящена вопросам применения медиатехнологий, в образовательном процессе. Практическое использование медиаресурсов показало высокую эффективность и позволило выявить ряд положительных результатов, позволяющих осуществлять компетентностный подход в построении учебного процесса. Медиаобразование значительно расширяет возможности учителя и учащихся, включает школьников и педагогов в современное пространство информационного общества, способствует творческой самореализации личности ученика и учителя.

   Abstracts: the article is devoted to the questions of applying media technology in educational process. Practical usage of media resources has shown a high effectiveness and allowed to discover a number of positive results giving an opportunity to realize competent approach to the construction of educational process. Applying of media education increaser possibilities of a teacher and students efficiently, it improves quality of education, involves teacher and students into modern space of informative society, and promotes creative self-realization of a personality both students and a teacher.
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   На исходе XX века появилась всемирная компьютерная сеть Интернет, которая стремительно превратилась в самое популярное средство коммуникации, с лёгкостью стирающее все преграды и границы на пути человеческого общения. Интернет позволил воплотить идеи, которые недавно казались фантастическими, - например, идеи создания виртуальных классов и получения образования с помощью персонального компьютера, то есть появились новые формы и технологии коммуникации, обучения, обмена информацией и прочее. Эффективная работа с медиа позволяет разнообразить методы и формы обучения. Термин “медиаобразование” стал применяться в образовательном процессе относительно недавно и подразумевает «использование теоретических и практических умений для овладения  современными средствами массовой коммуникации, рассматриваемыми как часть специфической, автономной области знаний в педагогической теории и практике; его следует отличать от использования медиа как вспомогательных средств в преподавании других областей знаний» [1, 8].

   
 «Медиаобразование позволяет реализовывать принципы дифференцированного и индивидуального подхода к обучению школьников. На уроке каждый обучаемый имеет возможность самостоятельно работать с учебной информацией, что позволяет ему детально разобрать новый материал по своей схеме.  Применение медиатехнологий позволяет повысить уровень самообразования, мотивации учебной деятельности: открываются совершенно новые возможности для творчества, обретения и закрепления различных профессиональных навыков» [2,45].    

  
 Современный учитель, как один из важнейших участников образовательного процесса, не может не учитывать в своей работе результатов постоянного и стремительного совершенствования медийных технологий. С одной стороны с каждым днем появляются все новые медийные ресурсы, использование которых способствует повышению эффективности обучению школьников. С другой стороны, информатизация большинства областей научной и практической деятельности человека объективно заставляет учителей пересматривать содержание обучения по всем школьным дисциплинам, оперативно расширяя и углубляя его. 

    
Сегодня каждый учитель понимает, что его профессиональная деятельность может стать более насыщенной и интересной, если она будет опираться на использование медиа. Так, например,  с помощью ресурсов Интернет и проекционной техники учитель повышает информационный объем уроков по различным школьным дисциплинам. Заранее подобранные интернет-ресурсы позволяют учителю не только экономить силы и время при подготовке к уроку, но и выполнять в классе с необходимой скоростью, полнотой и корректностью такие действия, как построение графиков или таблиц, демонстрация наглядных пособий. Это существенно повышает информационность занятий, делает их более разнообразными, что вполне естественно привлекает внимание школьников и оказывает положительное влияние на мотивацию учащихся к изучению материала. 

   
К сожалению, далеко не всегда учитель может найти в Интернете информацию, отвечающую требованиям конкретного урока. Поэтому создание медиауроков - оптимальное решение в условиях современного учебного пространства школы. 

  К примеру, свои медиауроки, я разрабатываю с помощью программы Microsoft Power Point, где, опираясь на вспомогательные программы, сканер, Интернет закачиваю любые фигуры, рисунки, тексты. С помощью автозамены и сочетания клавиш переношу эти символы на панель клавиатуры. Это существенно облегчает печатание и позволяет сэкономить время. Используя компьютеры на уроках, я стараюсь соблюдать требования к подготовке и организации учебного процесса: обеспечить на уроке условия охраны здоровья школьников. При этом медиатехника используется в разумном сочетании с традиционной формой преподавания. Через каждые 3-5 минут деятельность учащихся меняется (задание на экране - ответы выполняются в тетрадях). Так как глаза у детей устают,  мы делаем специальную гимнастику.

Практическое применение медиаобразования позволило нам разработать следующие требования к структуре современного медиаурока при изучении литературы в средней школе:

· определение дидактических и воспитательных целей урока и их оформление. Предназначенные для учащихся цели можно показать на экране; 

· изучение нового материала. Каковы бы ни были организованные формы урока, методы, приемы, этот элемент будет на уроке и при других формах обучения. Он несводим к каким-либо другим элементам. Мы отбираем и применяем оптимальные сочетания методов изучения нового материала. Это может быть сочетание проектора и Интернета. Например, название урока – «Система образов в романе Л.Н.Толстого «Война и мир» -  показываем на экране, а при помощи интернета смотрим фильм в онлайн режиме; 

· контроль и оценка знаний учащихся. Контроль знаний может быть обучающим, выполнять функции воспитания и развития. Наиболее приемлемыми и быстрыми формами проверки могут быть электронные тесты, где ошибка сразу высвечивается и учащиеся могут проверить и оценить свою работу. Сетевая проверка подходит для проверки качества прочитанного текста, усвоения нового (теоретического) материала; 

· закрепление пройденного. Для получения прочных знаний совершенно необходимо их постоянное закрепление. При правильном взаимодействии с другими элементами закрепление может выполнять функции обучения, развития и контроля. Как известно, визуальное восприятие намного быстрее и надолго остается в памяти. А для закрепления и повторения наглядность может использоваться больше чем во всех других элементах урока. Здесь можно использовать подходящий материал из любых источников (будь то Интернет, снимки и видео из цифровой камеры, диски, фотографии, кинофрагменты) и продумать систему повторения и закрепления изученного материала с помощью рисунков, картин и прочих часто используемых элементов; 

· найти оптимальное место домашнему заданию, которое является тщательно продуманным продолжением данного урока и подготовкой к следующему. Оно должно быть минимальным по объему, своевременным и всем понятным, учитывающим индивидуальные возможности учащихся. В электронном виде домашнее задание можно показать на экране. Можно предложить альтернативные задания, которые оцениваются в зависимости от степени сложности в выполнении; 

· обобщение и систематизация знаний. Этому элементу отводится все более значимое место на современном уроке.

      Использование  медиауроков позволяет учащимся научиться переносить исследовательские навыки на реализацию творческих проектов. Они позволяют глубже понять, как применить полученные знания на практике, выработать такие необходимые в жизни качества, как инициативность, самостоятельность, собранность. 

    Таким образом, медиаобразование выступает как средство построения учебного процесса, а компьютер превращается в обычный рабочий инструмент ученика. 

Применение медиаобразования на уроках литературы приводит к целому ряду положительных результатов:

· создание учителем и учащимися медиатеки, включающей в себя презентации по биографиям и творчеству писателей;

· увеличение количества учащихся, желающих участвовать в исследовательской работе по литературе;

· повышение качества обучения;

· усиление интереса к изучению предмета;

· рациональное распределение времени урока;

· доходчивое объяснение материала.

При объяснении нового материала на уроке мы используем предметные коллекции (иллюстрации, фотографии, портреты, видеофрагменты, видео-экскурсии, кинофрагменты), таблицы и схемы, проектируемые на большой экран интерактивной доски. При этом существенно меняется технология объяснения - комментируется информация, появляющаяся на экране, при необходимости сопровождающаяся дополнительными объяснениями и примерами.

        Применение медиаобразования эффективно при подготовке и проведении учителем различных форм урока: медийной школьной лекции, урока - наблюдения, урока - семинара, урока - практикума, урока - виртуальной экскурсии. Экскурсии возможны на природу, в музей, на родину писателя.

Применение медиауроков позволяет:

· развивать критическое мышление и медиакомпетентность школьников;

· наполнить уроки новым содержанием;

· развивать творческий подход к восприятию окружающего мира, любознательность учащихся;

· формировать элементы информационной и медиакомпетентности;

· прививать навыки рациональной работы с компьютерными программами;

· поддерживать самостоятельность в освоении компьютерных технологий;

Таким образом, положительный эффект интегрированного  медиаобразования на уроках литературы в средней школе таков: 
· повышение качества обучения (развитие интеллекта школьников и навыков самостоятельной работы по поиску информации; разнообразие форм учебной деятельности учащихся на уроке);

· осуществление индивидуального подхода в обучении (самостоятельная работа с оптимальной для себя скоростью);

· развитие критического мышления и медиакомпетентности современных школьников;

· расширение объёма предъявляемой учебной информации;

· обеспечение гибкости управления учебным процессом (отслеживание процесса и результата своей работы);

· улучшение организации урока (дидактический материал всегда имеется в достаточном количестве);

· повышение качества контроля знаний учащихся и разнообразие его форм;

· включение учащихся в коллективную деятельность в парах, в группах;

· повышение интереса ребенка к изучению предмета и к учению в целом, улучшение качества образования, активизация творческого потенциала ученика и учителя, включение школьников и педагогов в современное пространство информационного общества, самореализация личности учащегося.

Библиографический список
1. Media Education. Paris.  UNESCO., 1984.

2. Федоров А.В. Медиаобразование вчера и сегодня / М., 2009. С. 220.

Формирование иноязычной коммуникативной компетенции средствами медиаобразования (на примере видеоискусства)*
Жданько Анна Павловна

аспирант Таганрогского государственного педагогического института
anna8dar@yandex.ru
* Статья написана при финансовой поддержке Федеральной целевой программы «Научные и научно – педагогические кадры инновационной России» на 2009 – 2013 годы по мероприятию 1.1 (III очередь) «Проведение научных исследований коллективами научно – образовательных центров» по лоту № 5. 2010-1.1-305-021 « Проведение научных исследований коллективами: научно – образовательных центров в области психологических и педагогических наук» ГК 02.740.11.0604 по теме « Анализ эффективности российских научно – образовательных центров в области медиаобразования по сравнению с ведущими зарубежными аналогами» (руководитель проекта – доктор педагогических наук, профессор А.В.Федоров). 

По нашему мнению, один из наиболее эффективных способов формирования иноязычной коммуникативной компетенции учащихся с учетом диалогической формы преподавания  и требований к составляющим образовательного процесса – использование в обучении медиаобразовательных технологий. «Медиаобразование предусматривает методику проведения занятий, основанную на проблемных, эвристических, игровых и других продуктивных формах обучения, развивающих индивидуальность учащегося, самостоятельность его мышления, стимулирующих его творческие способности через непосредственное в творческую деятельность, восприятие, интерпретацию и анализ структуры медиатекста, усвоение знаний о медиакультуре. При этом медиаобразование, сочетая в себе лекционные и практические занятия, представляет собой своеобразное включение учащихся в процесс создания произведений медиакультуры, то есть погружает аудиторию во внутреннюю лабораторию основных медиапрофессий, что возможно как в автономном варианте, так и в процессе интеграции в традиционные учебные предметы» [2, с. 12].  

Мы имели возможность убедиться в этом на нашем педагогическом опыте. Мы развивали навыки и умения иноязычной речи старшеклассников на основе аудиовизуальных медиатекстов (фильмы, телевизионные программы, видео), которые согласно данным анкеты, наиболее популярны. Каждый день к ним обращаются  90,75% мальчиков и 86,75% девочек. Аудиовизуальная аутентичная иноязычная продукция может использоваться как в качестве дидактического материала, так и быть предметом изучения, то есть медиатекстом. Существует прямая взаимозависимость между формированием иноязычной коммуникативной компетенции и медиакомпетентности. Медиаобразование и предмет «Иностранный язык» имеют общую методологическую основу – теория диалога культур Бахтина-Библера и множество схожих целей. Новые технические возможности медиакультуры (видео, компьютерные технологии, Интернет) способствуют более интенсивному диалогу культур.  Диалог – есть взаимодействие, а формы взаимодействия  представляют собой различные виды диалогических отношений, таких как, например, диалог наций, диалог учителя с учениками, диалог между человеком и техникой, диалог автора произведения и зрителя или читателя. Только в результате взаимодействия, диалога культур, возможна самореализация каждой из культур, самореализация личности. 

Медиакомпетентность способствует «диалогу культур», соответственно, и самореализации личности. А в интеграции с изучением английского языка - вдвойне. В основе обучения медиакомпетентности и иностранному языку лежат коммуникативный и интерактивный подходы. Видеоискусство (видеосъёмка, работа с программами по видеомонтажу и анимации), по нашему мнению,  в наибольшей степени помогает реализовать эти подходы на практике. Диалогические отношения можно проследить и во взаимодействии учеников с камерой, так как она позволяет воплотить виртуальные желаемые образы в реальные, наполнить их определенным смыслом. Удачным примером такой интеграции могут служить такие творческие проекты как фильм “My favourite form” («Мой любимый класс»), экранизация пьесы А.П.Чехова «Три сестры», мультфильм “Joke” («Шутка»). Все работы были на английском языке и в них широко использовались информационные технологии. Наши работы это творческая форма выражения, которая объединяет людей. Это вид деятельности  который позволяет как учителю, так и ученикам, развить свои творческие способности, избежать формального подхода, создать комфортную рабочую обстановку на уроке, повысить мотивацию, сделать изучаемый материал более доступным.

 
В ходе подготовки проектов учащиеся имели персональные задания,  свои области специализации и выполняли определенные роли. Проекты позволил не только развить лингводидактические компетентности учащихся, но также выявить и поддержать индивидуальные качества, такие как: инициативность, способность общаться и работать с другими, понимать и поддерживать других людей и оказывать на них положительное влияние. Также были выявлены наличие необычных, узкоспециальных знаний и с их учетом формировать навыки и  мотивы, способы мышления и виды деятельности, способные составить в будущем арсенал компетентного репортера, фотографа, оператора, актёра, художника, гида, переводчика и т.д. 

Также важно отметить, что проекты могут быть показаны как русской, так и англоязычной аудитории, с последующим анализом. Как, например, в случае с театрализованной постановкой пьесы А.П. Чехова «Три сестры». Постановка была показана американским студентам из университета Южной Каролины посетивших город Таганрог в рамках программы обмена. Они обучались в ТТИ ЮФУ (Таганрогском Технологическом Институте Южного Федерального Университета). Постановку снимали на видеокамеру, что методически оправдано, так как отснятый материал можно использовать для анализа:

- языкового материала (лексическое и грамматическое оформление, соответствие выбранных языковых средств коммуникативной ситуации и т.д.); 

-   восприятия медиатекстов  аудиторией (с учётом таких параметров как: возраст, пол, социально-экономическое положение и пр.);

-  культуры своей и страны изучаемого языка.

Современные учащиеся должны не только уметь эффективно работать с информацией, но и создавать новую в различных доступных для восприятия формах  и видах, значимую для других, отделять полезную информацию от бесполезной. Всё это становится возможным при реализации целей медиаобразования. Медиаобразованный человек значит успешный, самостоятельный и ответственный. «Как бы убедительно и верно смысл твоей жизни ни объясняли «со стороны»  - теоретики, идеологи, педагоги, родители, - решать проблему в конечном счёте каждому приходится самому, осуществляя собственный выбор (в пределах реальных обстоятельств и возможностей) и принимая бремя ответственности на себя» [1, с. 173].

Безусловно были трудности, с которыми нам пришлось столкнуться при подготовке и выполнении проектов, такие как:

- отсутствие материальной поддержки (использовалась собственная видеокамера, компьютер, программы);

- отсутствие помещения для репетиций;

- огромные временные затраты.

Хотелось бы, чтобы работа по внедрению инновационных технологий строилась не только на энтузиазме учителя.
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Медиаобразование занимает важное место в нашей жизни, причем в любых ее областях. Его вторжение в образовательный процесс – это не дань моде, а практическая необходимость. Принципиально важным при этом становится одновременное повышение информационной культуры как учащихся, так и педагогов. Это может произойти в тех случаях, когда учитель переводит обучение в режим диалога, когда поводом для изучения становится любое явление, вызывающее истинный интерес у детей. Так «в целях  повышения интереса к литературе используются различные формы и методы обучения: беседы, дискуссии (тренинг), доклады,  киноуроки, сочинения, конференции, уроки-конкурсы, викторины, тесты». [1]

 
 Медиаобразование предполагает не только использование медиаресурсов, но и активное участие учеников в их создании. 

   
При изучении такого интересного и многими любимого предмета как литература медиаресурсы могут быть использованы:

- при подготовке виртуальных экскурсий;

- при подготовке уроков презентаций;

- при просмотре кинофрагмента на уроке. 

Цели использования медиаресурсов могут быть разные:

· развитие критического мышления учащихся;

· развитие медиакомпетентности личности;

· повышение интереса к новому материалу;

· повышение наглядности при изучении нового материала или при закреплении изученного;

· привлечение учащихся к творческой и исследовательской деятельности.

Для того чтобы поставленные нами цели были достигнуты, при изучении литературы могут быть использованы: презентации, инсталляции, фрагменты кино - и мультфильмов, Интернет – ресурсы, DVD, CD – энциклопедии.

За время работы в нашей школе получили развитие различные формы медиаобразования учащихся:

· Издание школьного журнала научных и творческих работ учителей и учащихся МОУ СОШ №22 г. Таганрога «Литературный медиамир»;

· Использование фото- и видео материалов на уроках русского языка и  литературы;

· Просмотр и обсуждение учебных фильмов, например: «Ночь перед рождеством», «Палата №6», «Преступление и наказание», «Мастер и Маргарита», «Тарас Бульба» и многие другие;

· Использование видеотестов и видеовопросов;

· Создание презентаций и презентаций с использованием кинофрагментов;

· Использование материалов СМИ (газеты, журналы, периодические издания).

    
Анализ деятельности учеников при создании школьного журнала научных и творческих работ учителей и учащихся МОУ СОШ №22 г. Таганрога. 

В сентябре 2009 года в школе родилась идея, которая получила горячий отклик и объединила многих учителей (как опытных, так и молодых) и их учеников: создать журнал научных и творческих работ учителей и учащихся МОУ СОШ №22 г.Таганрога, который помог бы увидеть, насколько близки медиаобразование и литература, насколько они интересны, необходимы, какой простор дают для творческого самовыражения. 

  
 При непосредственной поддержке руководителя проекта, проректора Таганрогского государственного педагогического института доктора педагогических наук А.В.Федорова  журнал «Литературный медиамир» был учрежден. В положении об учреждении школьного издания отражены все стороны деятельности коллектива учителей – филологов и учеников. Основной целью этой работы является выявление и поддержка одаренных учащихся, развитие их интеллектуальных, творческих способностей, поддержка научно-исследовательской деятельности учеников и учителей.   Реализация этой цели позволяет формировать научные взгляды на литературу и масс-медиа, пропагандировать знания о литературе и медиа, знакомиться с современными методами научно-исследовательской работы, стимулировать совместную деятельность учителей и учащихся, а также устанавливать научные и творческие связи с различными научными сообществами. 

  
Редакционная коллегия, сформированная из учащихся и учителей, выбирает тему журнала и режим работы в пределах целесообразности, обладает правом использования материально-технической и информационно-справочной базы школы, получает методическую и организационную помощь от руководителей и научных консультантов журнала. РК предоставлено право представления выпущенного журнала на школьных, городских, областных и Российских конкурсах и конференциях. 

 
 Формирование и выпуск журнала имеет 3 стадии: подготовительную, основную, и заключительную. На подготовительной стадии осуществляется выявление желающих работать в сообществе, сбор и изучение исходной информации, необходимой для формирования журнала; овладение методами исследования и подготовка материалов для предстоящего выпуска журнала.   На основной стадии проводятся исследования, поисковая работа, обработка данных, выявление общих тенденций и закономерностей, новых свойств и других результатов исследований. 

    
Заключительная стадия представляет собой подведение итогов работы, определение научной новизны и практической значимости полученных результатов, составление чернового плана, представление на утверждение МО и главному редактору. 

 
 Первый номер нашего журнала был посвящен творчеству Н.В.Гоголя. Повесть «Тарас Бульба» и ее экранизация стали центром обсуждения. Современный кинематограф зачастую подменяет медиаобразом образ литературный. Всегда ли это получается удачно? Оправдано ли? Как интерпретируется  художественный текст?

  
Именно на эти сложные вопросы отвечали ребята со страниц журнала, беседуя со сверстниками и учителями. Е.Тряпкина (11кл.), С.Крючков, Е.Егорова, А.Галуза (10кл.), Е.Голубцова (9кл.), Ю.Бржезицкая, Ю.Борисова (8кл.), С. Мухамедова (7кл.) и другие высказали свои мысли о человеке и времени, попытались разобраться в нюансах актерской игры, а самое главное – сделали вывод о том, что без глубокого знания первоисточника нет и не может быть качественной медиаинтерпретации. Эта истина не была преподнесена им учителем, к этому выводу дети пришли сами. Ребята высказали ряд интересных замечаний, были отмечены яркие эпизоды, роли, музыка и т.д. Отзывы о фильме самые разные, порой далеко не восторженные, однако все доводы, приводимые авторами, обоснованы.

«Остается один главный вопрос: «Фильм или книга?» И на него отвечать уже вам, друзья. Однако хочу сказать, что все-таки не было бы такого замечательного кино без повести, затрагивающей до самой глубины души. Повести «Тарас Бульба»». (Из отзыва Борисовой Юлии, 8 класс).


Второй номер школьного журнала был посвящен сказке. Работы учащихся объединены в разделы: Моя любимая киносказка, Интерпретация сказок, Тайна рождественских сказок. 

  
Появилась рубрика «Проба пера» и «Творческий дебют». На страницах декабрьского номера «ожили» сказочные герои, появились ученические презентации (на диске в приложении); в творческих работах учеников и учителей красной нитью проходит мысль о том, что сказка несет в себе колоссальную информационную составляющую, передаваемую из поколения в поколение.

В «сказочном» номере журнала, адресованном ученикам и учителям, сделана попытка исследовать сказки, проследить их значение для современного школьника, раскрыть их идеи  и образы, показать особенности и совместимость с миром медиа.


Творчеству А.П.Чехова, нашего великого земляка, чей юбилей широко отмечался всей мировой общественностью, посвящен апрельский номер школьного журнала «Литературный медиамир». На всех этапах создания этого номера происходило много интересного. Киноуроки по произведениям писателя, проведенные практически во всех параллелях классов, вызвали большой интерес у учащихся. Был зафиксирован всплеск творческой активности, вылившийся во множество интересных детских работ, школьная библиотека переживала настоящий наплыв читателей чеховских произведений. В обсуждение фильма К.Шахназарова «Палата №6» включились не только старшеклассники, но их родители. Очень непростым был процесс отбора и обсуждения ученических работ, представленных в редколлегию. Новизна, открытость, порой даже некоторая резкость в высказываниях старшеклассников, увидевших в фильме «Палата №6» проекцию на современность, потребовали от «взрослых» учителей способности правильно оценить существующую реальность, расширить рамки мировосприятия и отойти от определенных шаблонов. Фильм известного режиссера оказал мощное воздействие: никого не оставил равнодушным, заставил обратиться к чеховскому произведению тех, кто еще не читал его, или перечитать тех, кто ранее с повестью знакомился.

«Если вы еще не посмотрели «Палату №6», найдите время и обязательно посмотрите! Поверьте, это не будет напрасно потраченные полтора часа!». (О.Кондратьева, 11 класс)

«Режиссер не побоялся рискнуть поделиться со зрителем своим видением авторского подтекста, что сделало этот фильм необычным и нестандартным». (В.Андреева, 11 класс)

«Нужно ли смотреть «Палату №6»? Но если картину сняли, то кто-то ведь должен ее увидеть… Смотреть, разумеется, нужно, но не всем. В нашем обществе большинству подобного рода информация окажется ненужной, а просмотр фильма – напрасной тратой времени. Но человек, интересующийся искусством, должен посмотреть этот фильм обязательно». (Д.Бирюков, 10 класс)

«Я уверена, что этот фильм заставит задуматься всех, поэтому его надо ввести в школьную программу». (Ю.Жукова, 10 класс)


В номер журнала вошли интересные работы: виртуальное путешествие по чеховским местам, электронная игра «За семью печатями», проект по творчеству А.П.Чехова. На страницах этого номера появились работы выпускников школы, которые оставили яркий творческий след в ее жизни и не прервали своих связей с ней.


Представленный анализ, конечно же, не отражает абсолютно всех сторон деятельности учеников и учителей в создании школьного журнала, однако становиться очевидным, что данный проект получил живую широкую поддержку, он востребован современным процессом, многим интересен и полезен. Все большее количество учащихся выражают желание и готовность творчески самореализовывать себя, активно сотрудничая с изданием.
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Одним из резервов интенсификации учебно-воспитательного процесса по иностранному языку является создание единой системы урочной и внеурочной деятельности. Внеурочная работа обобщает изученный материал, дополняет его, демонстрирует учащимся результаты овладения языком, предлагает дополнительные возможности его использования на практике, способствует дальнейшему совершенствованию приобретенных навыков. 

Системное внедрение   информационных технологий открывает возможность качественно нового этапа совершенствования учебного процесса и позволяет вплотную подойти к разработке информационно-образовательной среды школы.  Один из наиболее эффективных путей  решения широкого спектра педагогических задач современного языкового образования во внеурочной деятельности мы видим в  использовании медиаобразовательных проектов. 

 
Проект «Мы делаем школьную газету» стал для меня и моих учеников  той отправной точкой, катализатором идей, который позволил не только внедрить проектную методику в практику обучения иностранным языкам во внеурочной деятельности, но и способствовал повышению медийной грамотности обучающихся, включающей  умение анализировать и создавать медиатексты, использовать медийную технику, осваивать   основы медийной  культуры.

 
На первом этапе работа велась с группой инициативных учащихся, владеющих необходимыми оформительскими способностями и хорошо успевающих по немецкому языку.  Затем  в работу над проектом были вовлечены учащиеся, изучающие английский и французский языки.  Каждая из трех языковых групп обсуждала темы, основные рубрики, временные рамки, предположительные результаты. Конечным продуктом нашей работы на этом этапе стало создание и презентация школьного печатного издания на трех языках: французском, английском, немецком  под общим названием «ФАН», в рамках которого предполагалось вести дальнейшую работу по темам, выбранным учащимися с учетом их интересов. На втором этапе группы разделились на микрогруппы - редколлегии, в которые входили редакторы, ответственные за различные рубрики, художники, фотографы, переводчики. Обязанности распределялись самими учащимися по интересам и с учетом их возможностей. Однако наличие постоянного состава не означал, что все остальные ученики школы являлись только читателями газеты. Работа была организована таким образом, чтобы как можно больше школьников принимало участие в подготовке газеты. С этой целью   проводились конкурсы на лучшую статью, заметку или рисунок на заданную тему,  разрабатывались программы организации общешкольных конкурсов, таких как:  «5 сокровищ родного города, о которых я бы рассказал  зарубежным гостям», « В мире интересного или как с пользой провести свободное время», «Школа будущего» и др.  По условию проекта содержание газеты должно было быть связано и с изучаемыми по программе темами. В связи с этим в газете, наряду с полюбившимися «Занимательными страничками», где помещались ребусы, юмористические рисунки, кроссворды, загадки,  предусматривалась рубрика, содержащая информацию о традициях и обычаях страны изучаемого языка, сведения о политических и культурных событиях, отрывки из литературных произведений. Под общим заголовком  « В мире музыки» публиковались материалы о выдающихся зарубежных ансамблях, композиторах, ноты и слова популярных песен на изучаемом языке. В процессе подготовки  материалов для очередного номера газеты ребята  пользовались различными источниками информации, в том числе  информационными ресурсами сети Интернет. С его помощью   можно создать подлинную языковую среду, сформировать потребность в изучении иностранного языка на основе работы с аутентичной литературой  разного жанра. В Интернете  учащиеся могут  найти  любую для проекта информацию: о текущих событиях в разных  уголках мира и реакцию людей на эти события, статистические данные по самым разнообразным вопросам и многое другое. 

Особого внимание заслуживает использование школьной газеты на уроках иностранного языка. Разнообразие материалов и их доступность делает ее неоценимым средством сообщения дополнительной информации. Формирование познавательных интересов школьников дает возможность подготовить участников турниров знатоков, олимпиад, конкурсов. Заключительным этапом работы над данным проектом стало создание веб – сайта, на котором учащиеся поместили информацию о пресс-центре «ФАН», его участниках, приглашая всех желающих стать его активными членами, ознакомили с интересными материалами.

На данном этапе развития и использования компьютерных технологий во всех сферах деятельности человека невозможно представить себе современное образование без применения в педагогическом процессе мультимедийных технологий, которые позволяют значительно оптимизировать учебный процесс, повысить его эффективность  за счет предоставления дополнительных способов  передачи информации: текста, графики, цвета, звука, анимации, видеоизображения в любых комбинациях.  

Интересен опыт работы по созданию мультимедийного проекта – медиа-шоу «В мире развлечений» (X –XI кл.). Сценарий медиа-шоу был придуман самими учащимися, определялись также содержание и  объем электронных презентаций. На участие в шоу   были заявлены следующие проекты: « Кино», «Искусство: театр, живопись, музыка», «Путешествия», «Спорт», «Игры». Вторым этапом работы над шоу был отбор аудио-фото- и видеоматериалов, создание медиатекстов. Мультимедиа- шоу диктует свои условия и предъявляет определенные требования к содержанию и оформлению. Шоу должно быть коротким, содержательным, выразительным, ярким, экспрессивным. В одном мультимедиа произведении присутствует и печатный текст, и графика, и звук, и фильм. Чтобы шоу не было затянутым и перегруженным, фильм и звуковое оформление не должно длиться более 150 секунд. Количество рисунков и фотографий не должно превышать 20 штук. После того как материал был отобран и переведен в цифровую форму, начался один из самых важных и кропотливых  этапов  работы -  монтирование и оформление проекта. Дело в том, что в оформлении страниц мультимедиа-шоу должна прослеживаться преемственность. Фон экрана, шрифты страниц и любое другое художественное оформление должны сочетаться друг с другом и служить целостному восприятию. Все предметы должны быть соразмерны и не должны перекрывать друг друга. Они также не могут быть слишком большими или слишком маленькими. 

Мультимедиа-шоу строится по принципу маленькой по объему и очень красочной книжки, имеет титульный лист, вступление, основную часть и заключение. Так группа, работающая по теме «Кино» представила вниманию зрителей широкий спектр современных отечественных и зарубежных фильмов разных жанров и направлений, рейтинги популярности наиболее известных актеров, не были забыты и фильмы-легенды мирового кинематографа. Поклонники искусства смогли в полной мере насладиться виртуальным посещением известных музеев и выставок, послушать музыкальные отрывки известных произведений немецких композиторов, вспомнить полюбившиеся строки литературных произведений, побывать на спектакле. Заключительной страницей шоу стала интерактивная игра «Кто хочет стать миллионером знаний?». По аналогии с хорошо известной телепрограммой участники группы «Игра» создали свои каталоги вопросов на английском и немецком языках.

Использование медиаобразовательных проектов во внеурочной деятельности по иностранном языкам существенно расширяет поле творческой деятельности обучающихся,  объединяет их усилия по приобретению знаний,    позволяет проявить себя индивидуально или в группе, попробовать свои силы в самом широком спектре направлений человеческой деятельности – от гуманитарного до технического, показать публично результаты своей работы. Эта деятельность носит практический характер, имеет важное прикладное значение как для  развития личности самих учащихся, так и для формирования медиаобразовательной среды  современной школы. 
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Один из самых выдающихся теоретиков XXв. в области культуры и коммуникаций канадский социолог, философ Маршалл Маклюэн утверждал: «…Чтобы быть по-настоящему грамотным, вы должны быть грамотными в мире медиа» [1, 357].

В современном стремительно развивающемся мире активно проникают в нашу жизнь средства массовой информации и различные информационные технологии (Интернет, мобильная связь и др.), все более активное воздействие оказывают эти теперь уже неотъемлемые условия человеческой жизни на формирование и становление нашего мировоззрения. Естественно, что более уязвимыми и подверженными всевозможным влияниям этих факторов являются прежде всего подростки, школьники, активно впитывающее все новое, современное.

Любой современный школьник подвергается огромному информационному потоку. Это вызывает необходимость внедрения в образовательный процесс элементов обучения грамотного восприятия, анализа, критического отношения к информации, повышающих тем самым уровень медиаобразования учащихся.

Уроки литературы как один из способов повышения коммуникативных умений учеников могут и должны помочь ученикам анализировать не только художественные тексты, находить художественные изобразительные средства языка, определять стилистические приемы какого-либо автора произведения, но и медиатексты.

Термин «медиа» происходит от латинского «media» (средство) и в современном мире повсеместно употребляется как аналог термина СМК – средства массовой коммуникации (печать, фотография, радио, кинематограф, телевидение, видео, мультимедийные компьютерные системы, включая Интернет). При этом в формулировках «медиа», принятых в разных странах, как правило, нет разночтений. Они отличаются только стилистически.

Медиатекст (media text, media construct) – «сообщение, изложенное в любом виде и жанре медиа (газетная статья, телепередача, видеоклип, фильм и пр.)» [2, 28].

Медиатексты являются одним из основных способов повышения уровня медиаобразования человека.

Медиаобразование (media education) связано со всеми видами медиа (печатными и графическими, звуковыми, экранными и т.д.) и различными технологиями; «оно дает возможность людям понять, как массовая коммуникация используется в их социумах, овладеть способностями использования медиа в коммуникации с другими людьми; обеспечивает человеку знание того, как: 1) анализировать, критически осмысливать и создавать медиатексты; 2) определять источники медиатекстов, их политические, социальные, коммерческие и/или культурные интересы, их контекст; 3) интерпретировать медиатексты и ценности, распространяемые медиа; 4) отбирать соответствующие медиа для создания и распространения своих собственных медиатекстов и обретения заинтересованной в них аудитории; 5) получить возможность свободного доступа к медиа, как для восприятия, так и для продукции» [там же].

Медиаобразование является частью основных прав каждого гражданина любой страны мира на свободу самовыражения и права на информацию и является инструментом поддержки демократии.

Таким образом, задачи медиаобразования, решаемые общеобразовательным учреждением, в общем виде можно сформулировать следующим образом:

обучение восприятию и переработке информации, передаваемой по каналам СМИ;

развитие критического мышления, умений понимать скрытый смысл того или иного сообщения, противостоять манипулированию сознанием индивида со стороны СМИ;

формирование умений находить, готовить, передавать и принимать требуемую информацию, в том числе с использованием различного технического инструментария (компьютеры, модемы, факсы, мультимедиа).

Уроки литературы отвечают всем вышеперечисленным задачам медиаобразования, так как в процессе изучения художественных и публицистических произведений возможно создание учениками собственных медиатекстов (например, литературных передач, в которых учащиеся на основе свидетельств, мемуаров, писем друзей и близких поэтов и писателей создают свой медиатекст; заметок, статей, газет).

Особый интерес у учеников вызывает интерпретация художественных фильмов, созданных по произведениям знаменитых писателей, и их анализ.

В данной статье приведен фрагмент обобщающего урока литературы по комедии Н. В. Гоголя «Ревизор» (8 класс средней общеобразовательной школы).

Учащимся предлагается просмотреть фильм режиссера С. Газарова, выпущенный в 1996 году. Фильм поставлен при участии плеяды знаменитейших актеров: Н. Михалкова, Е. Миронова, М. Нееловой, Э. Гердта, О. Янковского, А. Леонтьева и др.

После просмотра фильма предполагается обсуждение экранизированной версии комедии. Обсуждение фильма углубит понимание комедии, а также позволит поставить перед учащимися очень важную и спорную проблему современной интерпретации классических произведений.

Обсуждение фильма предполагается в форме свободной дискуссии при умелом руководстве учителя.

В данной версии кинофильма режиссер фильма совершенно убрал ощущение того самого страха, которое и создает всю комичность, комическую интригу, придавая миражам кажущуюся реальность, то есть все актеры немного отошли от авторского замысла произведения.

После просмотра фильма для беседы ученикам предлагается задать следующие вопросы:

- Какое впечатление оставил у вас фильм?

- Какие сцены до просмотра фильма вы представляли себе иначе?

- Какие актеры, по-вашему, в своей интерпретации отошли от авторского замысла?

- Какие новые комические детали в исполнении актеров вы увидели в фильме?

- Что позволяет режиссерам так по-разному интерпретировать произведение?

- Сохранился ли, на ваш взгляд, в этой киноповести гоголевский замысел комедии?

- Почему комедия популярна и актуальна и в наши дни?

- Какие сцены из фильма вы бы изменили?

Кроме вышеназванного произведения, если учитель располагает необходимым количеством уроков, рекомендуются к просмотру и другие экранные версии данной комедии:

- 1952г. «Ревизор» (режиссер Вл.Петров);

- 1977г. «Инкогнито из Петербурга» (режиссер Л.Гайдай);

- 1982г. «Ревизор» (режиссер В. Плучик).

Старшеклассникам необходимо критически оценивать и осмысливать не только художественные версии каких-либо произведений, но и документальных фильмов, репортажей. С этой целью можно предложить ученикам просмотреть документальный фильм «Оправдание Гоголя». В данном фильме писатель И. Золотусский описывает обстоятельства постановки комедии на сцене, отношение к автору, реакцию зрителей и воспоминания современников.

После изучения комедии, просмотра художественных версий и документального фильма ученикам предлагается самостоятельно отобрать фрагменты для собственного фильма, изменить какие-либо сцены в постановке уже увиденных фильмов, при этом не изменяя замысла автора.

Анализируя данные постановки, документальный фильм и собственное впечатление от комедии, учащиеся учатся критически относиться к медиатекстам, учатся воспринимать и перерабатывать информацию, передаваемую в СМИ, учатся отбирать соответствующие медиа (фрагменты медиа) для создания своих собственных медиатекстов.
Подробный анализ фильма, произведенный учениками на уроке, позволит им вплотную подойти к проблеме взаимодействия литературы и кино в процессе экранизации; проблеме, которая давно уже привлекала внимание исследователей, причем как литературоведов, так и киноведов. Анализ медиатекста, в частности экранизаций художественных произведений, позволяет в дальнейшем будущим выпускникам критически относиться к любым текстам медиа (газетным статьям, телепередачам, видеоклипам и т.п.), формировать свое мнение и отношение к явлениям действительности, развивать умения понимать скрытый смысл того или иного сообщения, противостоять манипулированию их сознанием со стороны СМИ.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ ДЛЯ РАЗВИТИЯ МЕДИАКОМПЕТЕНТНОСТИ   СТАРШЕКЛАССНИКОВ
Алексей Николаевич Помянтовский

Таганрогский государственный педагогический институт

В современном развивающемся мире медиаграмотность  и информационная грамотность и компетентность необходима молодому поколению  старшеклассников.   Современная информационно-культурная среда молодого человека немыслима без компьютерных и  информационных технологий. В современном обществе для школьника   владение компьютером и   информационными сетями является одной из важнейших компетенций. В Интернете старшеклассники в основном получают новую информацию образовательного характера, удовлетворяют свои личные информационные потребности.  Это служит высокой мотивацией    к овладению   техническими средствами, что,  в   свою очередь, очень важно для продолжения образования и укрепления профессиональной ориентации в дальнейшей жизни.  

В последнее время все чаще и чаще виртуальные сетевые сообщества входят в мир современного школьника. Они несут как отрицательное воздействие, так и положительное. Социальные сети уже сейчас являются частью информационно-образовательного пространства старшеклассника. 

Социальный сетевой сервис — это виртуальная площадка, связывающая людей в сетевые сообщества с помощью программного обеспечения, компьютеров, объединенных в сеть  и сети документов. Сетевые социальные сервисы в настоящее время стали основным средством общения, поддержки и развития социальных контактов, совместного поиска, хранения, редактирования и классификации информации; обмена медиаданными, творческой деятельности сетевого характера, выполнения множества других задач, таких как: индивидуальное и коллективное планирование (расписание, встречи), подкасты (аудиопотоки), когнитивные карты.

Чтобы адекватно осуществлять «навигацию» в медийном мире, старшекласснику(как и любому человеку современного общества) необходима медиаграмотность/медиакомпетентность. Вот лишь некоторые определения этих понятий. Так, в своей статье «Медиаобразование и медиаграмотность: мнения экспертов» Федоров А.В. приводит ряд определений. [1,с.20-22 ]:

«Медиаграмотность» (media literacy) – выступает за то, чтобы человек был активным и медиаграмотным, обладающим развитой способностью к восприятию, созданию, анализу, оценке медиатекстов, к пониманию социокультурного и политического контекста функционирования медиа в современном мире, кодовых и репрезентационных систем, используемых медиа; жизнь такого человека в обществе и мире связана с  гражданской ответственностью»  [3]. 

«Медиаграмотность» (media literacy) – движение, … призванное помочь людям понимать, создавать и оценивать культурную значимость аудиовизуальных и печатных текстов. Медиаграмотный индивидуум, которым должен иметь возможность стать каждый человек, способен анализировать, оценивать и создавать печатные и электронные медиатексты» [4].  

«Медиаграмотность» (media literacy) – способность использовать, анализировать, оценивать и передавать сообщения (messages) в различных формах» [5]. 

«Медиакомпетентность личности» - это совокупность ее мотивов, знаний, умений, способностей (показатели: мотивационный, контактный, информационный, перцептивный, интерпретационный / оценочный, практико-операционный/деятельностный, креативный), способствующих выбору, использованию, критическому анализу, оценке, созданию и передаче медиатекстов в различных видах, формах и жанрах, анализу сложных процессов функционирования медиа в социуме»  [ 2, с 54].

А. В. Федоров выделяет следующую классификацию показателей развития медиаграмотности: за основу он принимает   шесть основных понятий медиаобразования, выделенных в качестве базовых ведущими британскими медиапедагогами [6]: «агентства  медиа» (изучение работы, функций и целей создателей медиатекстов), «категории медиа» (изучение типологии - видов и жанров медиа/медиатекстов),  «технологии медиа» (изучение способов/технологий создания медиатекстов), «языки медиа» (изучение медийных языков, то есть  аудиовизуального, монтажного ряда медиатекстов), «репрезентации медиа» (изучение способов представления, переосмысления действительности в медиатекстах, авторских концепций и т.д.), «аудитории медиа» (изучение типологии аудитории, типологии медиавосприятия). При этом у каждого из  показателей развития медиаграмотности он выделяет высокий, средний и низкий уровни развития.

Понятие «информационная  компетентность»  и     «информационная  культура» являются базовыми в информационно - культурологическом подходе. Американская  исследовательница K.Tyner [7] приводит определение «информационной грамотности» как   « способности находить, оценивать и эффективно использовать информацию в личной и профессиональной деятельности».  

Сейчас у школьника  имеются информационные ресурсы, о которых раньше только мечтали: Интернет, мобильная связь,  телевидение. Приобщение старшеклассников к такому  образовательному пространству, как глобальная сеть Интернет, обеспечивает формирование общей и педагогической культуры на качественно новом уровне, вооружает их более культороемкими технологиями обучения, способными обеспечить культурное развитие и социальную адаптацию школьника в современном информационном обществе. 

Социальные поисковые системы позволяют осуществлять поиск в соответствии с потребностями пользователя или группы. В настоящее время в Рунете существует несколько систем пользовательского поиска: Свики-  http://www.swicki.com, Гугл - http://www.google.com/coop , Роллио - rollyo.com. Крупнейшие русскоязычные социальные сети это такие как: В Контакте - http://www.vkontakte.ru/, Одноклассники.ru - http://www.odnoklasniki.ru  , Мой Круг - http://www.moikrug.ru/Англоязычные: Крупнейшие англоязычные социальные сети это такие как: Facebook , Last.fm, MySpace и др. 

Нами в марте 2010 года был запущен проект «Инфодром». На бесплатном хостинге создан студенческий сайт http://socpedinfodrom.narod.ru  Этот проект предполагает участие студентов и старшеклассников в создании виртуального сообщества для коммуникации и распространения профессиональной информации. Проект «Инфодром» создан на кафедре Социальной педагогики и психологии Таганрогского государственного педагогического института, к.п.н., профессором Гура Валерием Васильевичем для развития информационной и медиаграмотности студентов и старшеклассников. 

Модератором проекта «Инфодром» является заведующий кафедрой Социальной педагогики и психологии Таганрогского государственного педагогического института, к.п.н., профессор Гура Валерий Васильевич. Вице-модератором проекта и дизайнером сайта http://socpedinfodrom.narod.ru является ассистент кафедры Помянтовский А.Н. На сайте существуюет рубрика, такая как «Новости», где помещается информация о тех мероприятиях, что проводятся на факультете. Кроме этого, есть рубрики «Научная деятельность студентов», где размешена информация об участии студентов факультета Социальной педагогики ТГПИ в международных научных конференциях; «Социальная активность», в которой размешены статьи о встрече с ветеранами, посещении детских домов. Разработчики сайта пропагандируют здоровый образ жизни. В разделе «Социальная активность»  есть статьи о профессионально-ориентационной работе, которую проводят преподаватели ТГПИ с учениками различных школ. Это круглые столы, поездки по школам и гимназиям города и области.

На сайте есть методическая информация. Сайт обновляется каждую неделю. Наш сайт посещает большое количество пользователей.      

          С 4 марта по 30 апреля состоялось повышение квалификации тьютора программы «Интел. Обучение для будущего» Помянтовского А. Н..  Обучение проводится дистанционно с использованием информационных технологий ВЕБ 2.0.    Обучение проводила старший преподаватель курса «Интел Обучение для будущего» Евгения Юрьевна Кулик, проректор Саратовского ИПКиПРО  и организатор обучения по программе Intel в Саратовской области. 

          В ходе занятий был создан проект «Использование информационных технологий ВЕБ2.0 старшеклассниками». В новой версии курса Интел акцент делается на оценивании - и оно идет сквозной нитью во всех модулях курса, а также на работе в социальных сервисах. Этот проект  подходит для дальнейшей реализации совместно с проектом «Инфодром». Проект развивает навыки и умения, необходимые человеку 21-го века: ответственность и адаптивность, коммуникативные умения,
творчество и любознательность, критическое и системное мышление,
умение работать с информацией и медиасредствами – умение находить, анализировать, управлять, интегрировать, оценивать и создавать информацию в разных формах и различными способами, межличностное взаимодействие и сотрудничество, умение ставить и решать проблемы – способность выявлять, анализировать и решать проблемы, направленность на саморазвитие, социальная ответственность – способность действовать в интересах сообщества; этично себя вести в межличностном, профессиональном и социальном контекстах. Осуществление данного проекта носит поэтапный характер. Старшеклассник, участвующий в проекте, должен знать основы работы на ПК, свободно работать в среде Windows 98,2000,XP. уметь получать информацию из различных источников, анализировать и синтезировать её, отбирая необходимую для работы и значимую для себя, владеть навыками работы с компьютером и информационными сетями, уметь работать с программами Microsoft Word, Excel, Power Point, Published, Microsoft Explorer.Старшеклассник должен легко ориентироваться в социальных сетях, налаживать контакт и взаимодействие, уметь использовать ранее оговоренный потенциал для налаживания взаимодействия внутри социальных сетей. Нужно помнить, что сама сеть Интернет является нам чужеродной. Она англоязычна и во многом непонятна русским студентам, поэтому тут стоит задача попытаться привлечь русскоговорящую аудиторию для работы в американизированной сети Интернет. Проект предполагает работу с программным обеспечением корпорации Майкрософт, работе в среде, созданной в США.   

Нами были разработаны примерные уровни развития информационной компетентности. При их разработке были использованы материалы системы EDSL.  

The European Computer Driving Licence (ECDL  - Европейские компьютерные права) - ведущая мировая сертификация навыков владения персональным компьютером. Тот факт, что на сегодняшний день более 3 миллионов человек в 140 странах мира прошли тестирование, делает сертификацию ECDL де-факто глобальным стандартом компьютерной грамотности. 

Мировое признание стандарта ECDL делает вопрос о качестве сертификационных тестов ECDL приоритетным, поскольку все обладатели сертификата ECDL должны быть уверены, что, сдав тесты, они получат универсальное подтверждение своей компьютерной компетенции, признаваемое в большинстве стран мира общественными и государственными институтами, работодателями и коммерческими организациями.   

На основе опросников и тестов ECDL нами были разработаны три специальных авторских опросника,  при помощи которых   диагностируется уровень  информационной грамотности студента. Мы создали оригинальные тесты для выявления уровней информационной компетентности. Первый опросник включает 30 вопросов и помогает характеризовать общую ориентацию школьника в информационной среде - наличие Интернета, компьютера.

Второй опросник включает 21 вопрос и выявляет технические  навыки студентов во взаимодействии с компьютерными технологиями. 

Третий включает 50 вопросов и диагностирует уровень информационной компетентности студентов. Опросы проводились в начале эксперимента и в его конце.  Нами было предложено III базовых уровня информационной компетентности. 

I уровень - низкий, базовый, информационно-ознакомительный уровень. 
II уровень - средний, функциональный уровень. 
III уровень - высокий уровень, системный, творческий уровень. 

Описывая их можно сказать, что 

I уровень - это общие знания школьника о структуре компьютера, использование компьютера для развлекательных и иных не образовательных целей.  

II уровень - это  работа на компьютере на уровне среднего пользователя. Знание минимальных навыков в работе с  операционной системой и работа в сети Интернет. Получение необходимой образовательной  информации. 

III уровень - это работа со всеми приложениями, работа в Интернете, а так же использование компьютера и сети Интернет для создания  авторского информационного продукта.       

  
В конечном итоге развитие информационной компетентности не сводится к компьютерной грамотности. Это качество информационной подготовки, отражающее  коммуникации, в том числе, и посредством видеопрограмм, кино, Интернета, которые помогают решать социальному педагогу  профессиональные задачи. Компетентное использование всего многообразия  информационных технологий является путем развития информационной компетентности старшеклассника.

Быть информационно компетентным, значит идти в ногу со временем, применяя новейшие способы и методы получения информации и её использования.
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ДОСУГОВАЯ МЕДИАОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКОЙ ЛИЧНОСТИ
Гордиенко Лариса Владимировна

МОУ СОШ № 37, г. Таганрог

Основой современного информационного общества является потребление и обработка информации. Медиа (телевидение, пресса, интернет) занимают лидирующее место в процессе потребления информации. Анализ современных средств массовой информации показывает, что наряду с мировыми шедеврами существует огромное количество медиатекстов не только низкого качества, но и вредного содержания. Поскольку все они практически доступны в свободном режиме, это увеличивает бесконтрольное массированное воздействие на школьников. Указанные средства массовой информации способны развивать различные качества: от потребности в красоте и добре, чувствительности и открытости до ненависти и агрессивности. В связи с этим экранные и печатные работы становятся актуальным материалом для медиаобразования школьников.

Основные задачи медиаобразования: подготовить новое поколение к жизни в современных информационных условиях, к восприятию различной информации, научить человека понимать ее, осознавать последствия ее воздействия на психику, овладевать способами общения на основе невербальных форм коммуникации с помощью технических средств [1, 555].

Известно, что по отношению к медиаобразованию существует несколько различных подходов:

· интегрированный подход – через уже имеющиеся учебные предметы литературы, изобразительного искусства, истории, музыки и т.д.;

· факультативный подход – создание сети факультативов, кружков, клубов медиаобразовательного цикла;

· специальный подход – введение нового предмета, связанного с медиакультурой.

Так в МОУ СОШ №37 г. Таганрога активно развиваются факультативные занятия, связанные с созданием школьной газеты, телепередач и телерепортажей о школьной жизни.

Известно, что информация, передаваемая по каналам масс-медиа – продукт так называемой индустрии сознания – достаточно мощной отрасли, направленной на манипулирование сознанием потребителя информации с политическими, экономическими или другими целями. Индустрия эта приобретает все более профессиональный характер: разрабатываются методы и приемы привлечения и удержания аудитории, изучаются объекты и цели воздействия.

Очевидно, в этих условиях учить школьника критическому отношению к получаемой информации эффективнее всего «в комплексе»: изучение материалов, предоставляемых средствами массовой информации и создание собственных медиа-продуктов.

Основной тематикой школьной газеты является школьная жизнь и актуальные вопросы, связанные с нашим городом, нашей страной и т.д.

В процессе подготовки собственных продуктов масс-медиа ребята изучают проблематику, берут интервью, готовят собственные репортажи, статьи, занимаются их оформлением. 

Например, к празднованию 65-летия Великой Победы ученики подготовили рассказы о своих предках-героях, которые принесли победу нашей стране. Многие ребята в архивах семьи нашли фронтовые фотографии. Был выработан единый формат стенда. На основе подготовленного материала создана книга, посвященная Великой Отечественной Войне.

Также в нашей школе актуальна проблема здоровьесбережения. Данной тематике посвящены многие репортажи детей. В ходе работы школьники знакомятся с информацией, посвященной сохранению здоровья в современных условиях,  анализируют и обрабатывают ее, с помощью школьного телевидения доносят до остальных учеников.

В ходе тележурналистской деятельности ученики берут интервью у различных людей, которые участвуют в жизни школы.

Таким образом, тележурналистская и журналистская деятельность учащихся, направленная  на  гармоничное развитие их личности, творчества и индивидуальности, способствует интеллектуальному, социокультурному, нравственно-эстетическому  развитию, формированию аудиовизуальной грамотности, самостоятельности и творческого мышления.

Создание в школьных видео- и телестудиях молодежных телесюжетов и телепередач позволяют педагогу активно развивать различные виды нелинейного мышления обучающихся: образное, логическое, творческое, системное, ассоциативно - перцептивные аналитические способности в области экранных искусств, формировать эстетическое сознание и опыт художественно-творческой деятельности, осознавать причины психолого-педагогического воздействия медиатекста на развитие личности и определять свое отношение к воспринимаемому медиаконтенту.

В процессе работы по созданию медиапродуктов выявлено, что дети становятся инициативнее,  ответственно подходят к работе в команде, учатся рационально распределять свое время и ценить время других. Подростки овладевают навыками критического мышления, практической медийной деятельности, учатся анализировать телевизионную и другую медиа продукцию, отмечать ее достоинства и недостатки, видеть и исправлять свои ошибки. В школе  появляется коллективное творческое дело. Они оформляют студию, ставят свет, работают со звуком, снимают со штативом и работают на камеру, монтируют и пишут закадровые тексты. Также ученики овладевают различными программными продуктами, связанными с оцифровкой видео и версткой текста.

Школьники знакомятся с историей своего края и школы, с интересными людьми,  работают с информацией, отбирают ценностно-значимую, много читают дополнительной литературы, учатся грамотно и красиво говорить, вести диалог с собеседниками разных социальных и возрастных уровней.

Дети XXI века должны не только уметь ориентироваться в насыщенном медиаинформационном поле, отбирать личностно значимую и актуальную информацию, иметь практические навыки работы с медиа, но и обладать аудиовизуальной грамотностью, творческим мышлением, нравственно-эстетическим восприятием, развитым воображением, художественным вкусом. А школьное телевидение и школьную газету можно рассматривать в качестве особой формы организации деятельности подростков в направлении формирования их медиакультуры как системы уровней развития личности человека, способного воспринимать, анализировать, оценивать медиатексты, заниматься медиатворчеством, усваивать новые знания в области медиа.
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В настоящее время, в условиях общемировой тенденции перехода от индустриального к информационному обществу, в России стратегической задачей развития школьного образования является обновление его содержания, методов обучения и достижение на этой основе нового качества. [4,с.5].
 Для решения данной задачи необходимо изменение и усовершенствование основных общеобразовательных программ, для внедрения  которых нужно кадровое, финансово-экономическое, материально-техническое, учебно-материальное, а также информационное обеспечение – «обеспечение каждого субъекта образовательного процесса широким доступом к информационно-методическим фондам и базам данных, сетевым источникам информации…»[4,с.27]. 

Важным условием достижения нового современного качества образования является введение в действие федеральных государственных образовательных стандартов второго поколения (ФГОС-2).

Образовательные стандарты первого поколения были ориентированы на задание уровня предметной подготовки выпускников и индивидуальную оценку учебных достижений отдельного школьника. В отличие от них, стандарты второго поколения предусматривают, прежде всего, задание ориентиров развития личности в интересах государства, общества и самого субъекта образования. 

Средством реализации этих целей выбран деятельностный подход, который позволяет выделить основные результаты обучения и воспитания, находящие выражение в терминах ключевых задач развития учащихся и формирования универсальных способов учебных и познавательных действий. Деятельностный подход обуславливает изменение:

· цели школьного обучения, которая теперь определяется как формирование умения учиться как компетенции и обеспечивает овладение новыми компетенциями;

· содержания школьного обучения, в состав которого включаются решения жизненно-значимых задач;

· организации учебной деятельности, которая становится целенаправленной и планомерной, ведет к созданию индивидуальных образовательных траекторий;

· индивидуальной формы усвоения знаний, признание  решающей роли учебного сотрудничества в достижении целей [4].

Практическим средством реализации лиичностно-деятельностного подхода становятся образовательные компетенции личности ученика, формирующиеся и  проявляющиеся в процессе выполнения некоторых  комплексов действий [8]. 

Шишов С.Е. и Агапов И.Г. рассматривают компетенцию как «общую способность и готовность личности к деятельности, основанные на знаниях и опыте, которые приобретены благодаря обучению, ориентированные на самостоятельное участие личности в учебно-познавательном процессе, а также направленные на ее успешное включение в трудовую деятельность»[9]. По их мнению, компетенции являются, с одной стороны, условием интеграции в социум, а с другой стороны, они личностно значимы, то есть удовлетворяют  личностным установкам человека. Компетенции могут служить целями такого рода, которые учащийся способен сформулировать и измерить,  участвуя тем самым в осуществлении перехода к лозунгу «Образование на протяжении всей жизни». Они подчеркивают, что «компетенции являются важным педагогическим условием достижения цели образования, так как, благодаря им, учащиеся выступают в качестве активных носителей субъективного опыта… Обладать совокупностью компетенций, необходимых для успешной интеграции молодежи в современный социум, - значит уметь мобилизовать в данной ситуации знания и опыт» [9].

Дахин А.Н. отмечает, что образовательная компетенция – это «уровень развития личности учащегося, связанный с качественным освоением содержания образования», ключевая часть которой «проходит через все образовательные области и призвана объединить их в единую, целостную картину», а образовательная компетентность есть «свойство личности совершать сложные культуросообразные действия, направленные на взаимодействие с реальным миром». Образовательная компетенция моделирует свойства обучающегося и выпускника, является идеальной и нормативной, она проектирует и наполняет формальным, нормативным содержанием термин «образовательная компетентность».  Образовательная компетенция это абстракция, система знаков, а  образовательная компетентность реальна, относится к личности учащегося [1].

Хуторской А.В. считает, что «образовательная компетенция - это совокупность смысловых ориентаций, знаний, умений, навыков и опыта деятельности ученика по отношению к определенному кругу объектов реальной действительности, необходимых для осуществления личностно и социально-значимой продуктивной деятельности». Образовательные компетенции относятся к тем  видам деятельности, которые охватывают основные образовательные области и учебные предметы. Такие компетенции, по его мнению, «отражают предметно-деятельностную составляющую общего образования и призваны обеспечивать комплексное достижение его целей».  Он предлагает трехуровневую иерархию компетенций: 

· ключевые компетенции, относящиеся к общему содержанию образования;

· общепредметные компетенции, относящиеся к определенному кругу учебных предметов и образовательных областей;

· предметные компетенции, относящиеся к определенному учебному предмету. 

На основании этой иерархии и в соответствии с целями общего образования, социальным опытом, опытом личности и основными видами деятельности учеников, Хуторской А.В. дает перечень ключевых образовательных компетенций. Этими компетенциями являются ценностно-смысловые, общекультурные, учебно-познавательные, информационные, коммуникативные, социально-трудовые и компетенции личностного самосовершенствования. 

Обладание человеком соответствующей компетенцией, включающей его личностное отношение к ней и предмету деятельности, и есть, по мнению Хуторского А.В., компетентность [8].

Формирование образовательных компетенций современного школьника невозможно без использования медиаресурсов, доступ к которым открыт им не только в школе, но и дома. Правильное их использование в учебно-педагогическом процессе позволяет  достичь более высокого качества образования, обеспечить методическую поддержку с помощью современных средств и форм обучения, повысить самостоятельную и творческую активность школьников.

«Российская педагогическая энциклопедия» трактует медиаобразование как «направление в педагогике, выступающее за изучение школьниками закономерностей массовой коммуникации (прессы, телевидения, радио, кино, видео и т.д.). Основные задачи медиаобразования: подготовить новое поколение к жизни в современных информационных условиях, к восприятию различной информации, научить человека понимать ее, осознавать последствия ее воздействия на психику, овладевать способами общения на основе невербальных форм коммуникации с помощью технических средств» [6].

А.В.Федоров в основных направлениях медиаобразования выделяет  медиаобразование педагогов (настоящих и будущих), школьников и студентов, которое  может быть интегрированным с традиционными дисциплинами или автономным (специальным, факультативным, кружковым) и осуществляется в  школах, средних специальных учреждениях, вузах, а также  в учреждениях дополнительного образования с помощью телевидения, радио, системы Интернет. По его мнению, важнейшими медиаобразовательными задачами являются:

· развитие способности к критическому мышлению и критической автономии личности;

· развитие способности к восприятию, оценке, пониманию, анализу медиатекстов разных видов и жанров;

· обучение человека экспериментированию с различными видами медиа, созданию собственных медиапродуктов. 

При работе с медиатекстами школьники могут развивать в себе  творческие умения и навыки, учиться понимать культурное наследие; приобретать нужные для жизни знания, овладевать критериями и методами оценки медиатекста, что  способствует развитию эстетического сознания  творческой индивидуальности личности школьника  и влияет на формирование его гражданской  позиции [7, с.162-164].

На основании исследований Хуторского А.В. по определению групп компетенций и в соответствии с актуальными целями ФГОС-2 [4,5], нами были сформулированы группы образовательных компетенций, которые должны быть сформированы в системе изучения химии. Анализируя данный материал, мы составили обзор используемых нами медиаресурсов – инновационных материалов, электронных изданий и коллекций (http://school-collection.edu.ru/), способствующих формированию этих компетенций и позволяющих эффективно проектировать педагогический процесс [2].

Инновационный учебный материал «История научного эксперимента».

Данный ресурс может использоваться на уроках химии для проведения элективных курсов и курсов по выбору, в качестве иллюстрационного материала и справочно-информационной базы для подготовки учащихся, а также как информационный источник для организации внеклассной работы по химии. Школьникам ресурс поможет:
· осознать роль эксперимента и теории в познании явлений природы и общества;

· описать и объяснить результаты наблюдений и экспериментов;

· выполнять самостоятельно исследования;

· познакомиться с учеными, оказавшими наибольшее влияние на развитие науки.

Инновационный учебный материал
«Химия. 8-11 классы. Виртуальная лаборатория»

Электронное издание предназначено для использования на уроках химии в компьютерных классах, во время аудиторных занятий, а также возможно  его использование для самостоятельной работы учащихся (например, дома, в библиотеке). В составе издания имеются следующие разделы: «Лаборатория», в которой имеется 152 химических опыта, которые проводятся в виртуальной лаборатории с необходимым оборудованием и реактивами, что позволяет школьникам самостоятельно проводить наблюдения, обрабатывать и обобщать полученные результаты в «Лабораторном журнале»;

«Конструктор молекул» позволяет моделировать молекулы различных веществ;

«Тесты» для проверки знаний, полученных при выполнении лабораторных работ;

«Задачи» для выработки  навыков в решении расчетных задач по химии;

«Информационно-справочные источники» - дополнительная иллюстративная информация, необходимая для проведения работ.

«Интерфейс преподавателя и поддержка сетевой работы» позволяет осуществлять контроль за работой учеников, выставлять оценки

Электронные издания: ежемесячные научно-популярные журналы  «Наука и жизнь», «Химия и жизнь», энциклопедия «Кругосвет».

Журнал «Наука и жизнь» содержит ресурсы по различным предметам, из них 203 ресурса по химии, которые были включены в журнал в период с 1937 по 2005 год.  «Химия и жизнь» - это все выпуски журнала с 1965 по 2008 год. Энциклопедия «Кругосвет» содержит статьи, подборки, энциклопедические знания по астрономии (1 ресурс), биологии (34), географии (1), истории (89), физике (29), философии (2), химии (380).
	Компетенции, на формирование которых направлен данный ресурс
	Ценностно-смысловые: гармонично развитые социальные чувства и качества (чувство гордости за российскую науку, гуманизм, патриотизм).

Общекультурные: а) уважение к историческому и культурному наследию своей страны и других стран и народов, толерантность; б) формирование убеждения в закономерной связи познаваемости явлений природы, в объективности научного знания, в высокой ценности науки в развитии материальной и духовной культуры людей. Учебно-познавательные: а) способность к самостоятельному приобретению новых знаний; б) формирование познавательных интересов и мотивов, направленных на изучение реальных объектов живой природы; в) понимание различия между исходными фактами и гипотезами для их объяснения, теоретическими моделями и  реальными объектами, умения отличать факты от домыслов.

Информационные: а) умение работать с научно-популярной литературой, энциклопедиями; б) умение анализировать, хранить и передавать  полученную информацию; в) умение создавать на основе анализа информации собственные медийные продукты (медиатексты).

Компетенции личностного самосовершенствования: умения применять полученные знания в повседневной жизни.

	Пример типового задания (ситуации).
	Домашнее задание к обобщающему уроку по теме «Металлы», 9 класс.

Необходимое оборудование: учебник «Химия», 9 класс, автор: О. С. Габриелян;  компьютер, подключение к сети Интернет.

 Роль учащихся:  используя электронные издания, необходимо подготовить презентацию (PowerPoint) по теме: «Истории открытия и необычные свойства металлов». 

Роль учителя: индивидуальные консультации при подготовке задания, просмотр и оценка индивидуальных презентаций учащихся.

Критерии выполнения задания: представление и «защита» учащимися своих презентаций.


Предметная коллекция «Интерактивные задачи по химии»

Сборник тестовых заданий по различным разделам химии, необходим для подготовки школьников к сдаче ЕГЭ.
	Компетенции, на формирование которых направлен данный ресурс
	Учебно-познавательные: а) умение управлять своей познавательной деятельностью, способность к самостоятельному приобретению новых знаний и практических умений; б) умения применять теоретические знания на практике, использовать их для решения практических задач.

Информационные: умение работать с электронными учебными пособиями.

	Пример типового задания (ситуации).
	Урок-упражнение по теме: «Химическая связь», 11 класс.

Необходимое оборудование:  учебник «Химия», 11 класс, авторы: О. С. Габриелян, Г.Г.Лысова;  компьютерный класс, подключение к сети Интернет.

 Роль учащихся:  используя данную предметную коллекцию, выполнить тестовые задания по данной теме.

Роль учителя: индивидуальные консультации учащихся.

Критерий выполнения задания: правильность ответов на поставленные вопросы.


Предметные коллекции «Неорганическая химия. Видеоопыты»,       «Органическая химия. Видеоопыты».
Эти коллекции содержат опыты, которые не проводят в рамках обычного урока из-за отсутствия реактивов, сложности выполнения и плохой воспроизводимости эксперимента.

Материалы коллекции «Памятники науки и техники в собраниях Политехнического музея» отражают основные открытия, изобретения и важные этапы развития различных областей науки и техники, деятельность выдающихся отечественных ученых и изобретателей. Коллекция дополнена видеодемонстрациями, дающих представление о принципах действия технических устройств и основах технологических процессов. В коллекции есть опыты по физике и химии, проводимые в учебно-научных лабораториях музея. Данные материалы могут быть эффективно использованы в проектной и учебно-исследовательской деятельности школьников.
	Компетенции, на формирование которых направлен данный ресурс
	Ценностно-смысловые: а) гармонично развитые социальные чувства и качества (чувство гордости за российскую науку, гуманизм, патриотизм); б) анализ и оценка последствий деятельности человека, влияние факторов риска на здоровье человека; в) способность выбирать целевые и смысловые установки в своих действиях и поступках по отношению к живой природе, здоровью своему и окружающих; г) готовность к осознанному выбору дальнейшей образовательной траектории в соответствии с собственными интересами и возможностями.

Общекультурные: а) уважение к историческому и культурному наследию своей страны; б) формирование убеждения в закономерной связи познаваемости явлений природы, в объективности научного знания, в высокой ценности науки в развитии материальной и духовной культуры людей.

Учебно-познавательные: а) умение управлять своей познавательной деятельностью, способность к самостоятельному приобретению новых знаний и практических умений; б) овладение составляющими исследовательской и проектной деятельности; в) умения применять теоретические знания на практике.

Информационные: а) умение анализировать, оценивать, преобразовывать, хранить и передавать  полученную информацию.

Социально-трудовые: а) формирование навыков и умений проведения эксперимента; б) формирование умений безопасного обращения с веществами, приборами и инструментами.

	Пример типового задания (ситуации).
	Практическая работа «Получение водорода, изучение его свойств», 8 класс.

Необходимое оборудование: учебник «Химия», 8 класс, автор: О. С. Габриелян, тетрадь для практических работ,  компьютер, проектор, экран.

Роль учителя: используя в качестве иллюстраций видеоматериалы из данных предметных коллекций, показать учащимся опыты, проведение которых затруднено в школьном кабинете химии: «Получение водорода с помощью аппарата Киппа», «Горение водорода», «Летающая банка», «Мыльные пузыри с водородом».

Роль учащихся:  выполнить  практическую работу, используя данные иллюстрации.

 Критерий выполнения задания:  правильный вывод в практической работе о получении и свойствах водорода. 


В заключение надо отметить, что знакомство педагогов и учащихся с существующими медиаресурсами и их адаптация к образовательному процессу способствует достижению целей современного образования, создает условия для эффективного формирования образовательных компетенций сегодняшнего ученика, делая его школьную жизнь более интересной и насыщенной.
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МОУ СОШ №22 г.Таганрога.
       Построение личностно ориентированной педагогической системы является насущным требованием к образованию сегодняшнего дня. Современные педагогические технологии отдают предпочтение таким методам обучения, которые призваны содействовать выявлению и формированию компетентностей учеников в зависимости от их личных склонностей и интересов.  Примером таких  технологий является технология мультимедиа.

       Возможности мультимедийных технологий позволяют:

· повысить эффективность образовательного процесса. При комбинированном воздействии на ученика через зрение, слух, вовлечение его в активные действия доля усвоения учебного материала достигает 75%;

· усилить мотивацию обучения (с помощью привлекательности медиаэффектов, возможности доступа к информации, представленной в занимательной форме);

· организовать индивидуальную работу учащихся, развивать их самостоятельную познавательность и творческую деятельность;

· осуществлять самоподготовку и самоконтроль;

· формировать навыки работы с информацией (осуществлять её поиск, отбор, упорядочивание, обработку);

· формировать информационную культуру (знание форм представления информации и технологий её обработки).

Медиатехнология предполагает использование наряду с техническими средствами  специализированные программные средства:

· электронные учебники;

· программы тренажёры;

· тестовые оболочки;

· информационные справочники (энциклопедии);

· демонстрационные (видео и слайд - фильмы);

· учебно-игровые.

     Мультимедийные программные средства можно использовать для фронтального, группового, индивидуального обучения в классе, а также для самостоятельной работы дома. Они предполагают для пользователя различные варианты индивидуальных настроек: учащийся, осваивая учебный материал, сам устанавливает скорость изучения, объём материала и степень трудности.

       Наряду со средствами технология включает в себя  различные методы. В своей статье хотелось бы познакомить читателей с практикой использования на уроках информатики и ИКТ одного из таких методов — метода проектов.

       Проект – средство интенсификации обучения, дающее возможность развивать индивидуальные особенности ученика, его познавательные потребности, способности к исследовательской, аналитической и творческой деятельности.  

     Практика показывает, что учащиеся, приступающие к изучению информатики, имеют очень разный стартовый уровень знаний и умений. У некоторых школьников уже есть опыт работы в различных областях информатики и с различными программными средствами, для других ребят обучение необходимо начинать с привития элементарных навыков работы с техническими средствами. Кроме того, знания детей с высоким уровнем подготовки, как правило, не выстроены в логике курса, и требуется  их коррекция.

      Применение метода проектов на уроках информатики позволяет учитывать индивидуальные способности учащихся, подобрать посильную задачу, способствующую развитию личности.

     Метод проектов ориентирован на самостоятельную деятельность учащихся, которую они выполняют в течение определенного отрезка времени. В данном случае меняется позиция  учителя. Из носителя готовых знаний он становится  организатором и координатором  деятельности учащихся. 

      Использование этого метода позволяет усилить межпредметные связи,  повысить мотивацию учащихся, развивать общеучебные умения и навыки.  Так, в нашей школе есть опыт проведения интегрированных уроков информатики и литературы. Тематика проектов в разных ситуациях может быть различной. В одних случаях тема проекта может выдвигаться учителем-предметником с учетом учебной ситуации по своему предмету. В других – может предлагаться и самими учащимися, которые ориентируются на собственные интересы.

     Метод проектов на уроках информатики можно широко использовать при изучении пакета программ MS Office, особенно при работе с программой создания презентаций  Power Point. Таким образом, решается сразу две задачи: учащийся работает над проблемой по определённой теме и осваивает технологии  реализации проекта на компьютере.

    Работа над проектом  осуществляется в несколько этапов:

  подготовительный этап; 

  этап планирования; 

  исследовательский этап; 

     оформление проекта;

  представление результатов; 

  оценка результатов выполнения проекта. 

     На подготовительном этапе происходит выбор темы и формирование состава проектной группы. Учащиеся могут самостоятельно выбрать делового партнера по проектной работе, задачу из предложенных, что позволяет создавать работоспособные группы и учитывать предметные склонности ребят. 

     На  этапе планирования распределяются обязанности в группе, определяется набор первоначальных идей и выбираются способы поиска информации.

     Исследовательский этап — осуществление сбора и анализа информации. На данном этапе учащиеся работают самостоятельно, преподаватель лишь организует их деятельность, указав некоторые источники и способы сбора информации. Это самый длительный этап, он связан с использованием различных средств ИКТ. Развитие ученика на данном этапе идет не только путем овладения им нормативной деятельностью, но и через постоянное обогащение опыта путем использования всего того, что накоплено учеником в его собственной жизнедеятельности.

     После сбора информации проводится общий просмотр всего материала и оформление проекта: определяется структура программного продукта, собранный материал выстраивается в логической последовательности, накладывается иллюстративный ряд, настраиваются дополнительные  эффекты, звуковое сопровождение.

     Весь подготовленный материал надо представить одноклассникам, поэтому в конце изучения темы один урок отводится защите проектов (представление результатов исследования). Публичная защита является важной частью работы по методу проектов, именно она позволяет учащимся обобщить и систематизировать знания, полученные в ходе работы.

     Оценка результатов — последний этап работы над проектом. При оценивании результатов проектной деятельности целесообразно разработка критериев оценки. Необходимо среди прочего предусмотреть элементы самооценивания: что понравилось? что не понравилось? почему? кто был лучшим? Очень важно дать возможность всем учащимся выразить свое мнение, обменяться впечатлениями. Каждый проект заслуживает внимания и похвалы. В конце данного урока учитель благодарит всех учащихся за проделанную работу.

     Большинству учащихся такая форма работы нравится, это повышает их учебную мотивацию и, как следствие, качество получаемых знаний. При работе над проектом ученик сам видит, насколько удачно он поработал, отметка становится менее важным фактором по сравнению с достижением цели проекта или его промежуточных результатов. Оценка учителем личностных качеств школьника, проявленных в процессе работы (усидчивость, находчивость, воля в преодолении трудностей, аккуратность, кропотливость, сообразительность и другие), становится для ребенка более весомой, чем отметка по предмету за предъявленные знания.

Рассмотрим примеры работы над проектами по некоторым темам курса информатики.

Подготовка презентаций в MS PowerPoint. Тематика первых в моей практике проектов была связана с курсом информатики, что позволяло  провести организованное повторение и закрепить материал. За пару лет в банке работ учащихся были собраны презентации практически по всем темам информатики. Вот тогда я и предложила сотрудничество учителям литературы. Первый из таких проектов  назывался «Литературный журнал». 

     Перед учащимися стояла задача:  организовать издательство по выпуску литературного журнала. Необходимо было  придумать название журнала и подготовить материал по любой из предложенных тем:

а)  «Тихая поэзия» (Рубцов, Фокина и др.);

б)  «Бардовская поэзия» (Визбор, Окуджава, Высоцкий и др.);

в)   «Рок-поэзия» (Гребенщиков, Кинчев, Цой, Шевчук, Макаревич и др.).

     После распределения на группы по 4—5 человек, были распределены обязанности: главный редактор, музыкальный редактор, дизайнер проекта, корреспонденты. Далее продумывалась тема и подбиралась необходимая информация. Выполняя работу, ребята использовали Интернет-источники, сканировали тексты книг и иллюстрации, подбирали фото и видео материалы.  По мере выполнения задания проводились промежуточные обсуждения полученных результатов в группах. В процессе работы учащиеся обучали друг друга, помогали одноклассникам. 

      Защита проекта проходила в форме презентации журнала и сопровождалась  номерами художественной самодеятельности: игра на гитаре, коллективная песня, инсценировка лирической композиции. После презентации состоялось  обсуждение в форме «черно-белого» оппонирования, в котором принимали участие все  слушатели. 
Форма обсуждения:
•   перечислить три наиболее сильные стороны представленной презентации;
•   перечислить два момента, требующих доработки;
•   внести свои предложения по усовершенствованию проекта (если такие есть)
•   сделать итоговый вывод и выставить общий балл за выступление на основе оценочной таблицы.
      Тактика «черно-белого» оппонирования помогает, с одной стороны, научиться давать позитивную оценку и находить положительные стороны в любом выступлении, поддерживая своих одноклассников, а с другой - научиться конструктивно критиковать отрицательные моменты представленного проекта.

      Ребята были увлечены выполнением данного проекта. На уроках присутствовал творческий подъем. Каждый участник был задействован в работе в меру своих возможностей.

      Данный метод позволяет организовать не только групповую, но и индивидуальную работу с учащимися. Так результатом одной из индивидуальных работ стал проект «Самый умный». Сценарий проекта разработан по форме одноимённой телевизионной программы и содержит  аналогичные туры (отборочный, категории, финал) и вопросы всех разделов информатики, изучаемых  школьниками в рамках учебной программы.  В конце учебного года проект использовался для проведения итогового занятия. 

      В прошлом году все проекты были посвящены 150 летнему юбилею А.П.Чехова.

      Метод проектов можно использовать  не только на уроках в старшей школе, но и в среднем звене, например, при изучении темы «Компьютерная графика». Учащимся предлагается выполнить проект «Поздравительная открытка». Подготовительным этапом работы над проектом является выполнение тренировочных упражнений для освоения основных приемов работы в графическом редакторе  Paint, а также подготовка открытки на бумаге. Практическая часть работы выполняется за компьютером с использованием изученных основных приемов работы в графическом редакторе. 

     При изучении темы «Обработка текстовой информации» большой интерес у учащихся вызывает рекламный проект «Мой город»,  выполняемый в текстовом процессоре MS Word.

     Во время работы над проектом происходит вовлечение учащихся в коллективную и личностно-ориентированную деятельность, которая позволяет учиться на собственном опыте и опыте других, стимулирует их познавательный интерес, даёт возможность, проявлять индивидуальные творческие особенности.
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